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“El objetivo principal de la educacion es formaniies capaces de hacer cosas nuevas, que no
repitan simplemente lo que otras generaciones leghoh hombres que sean creativos, que
tengan inventiva y que sean descubridores. El slegabjetivo de la educacion es formar
mentes capaces de ejercer la critica, que puedaprobar por si mismas lo que se les presenta

y no aceptarlo simplemente sin mas.”
Jean Piaget (1969)
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INTRODUCCION

Vivimos en un mundo cambiante y sin fronteras,aeera de la informacion, o mejor dicho,
de profusa informacién. Nuestros alumnos tieneresit@ un sinnimero de fuentes, recursos y
medios educativos. El internet ha roto las barrefasla comunicacion. Hoy en dia existen
programas de educacion a distancia, virtuales gboohtivos. El mundo cada vez se hace mas
accesible para el alumno y para el maestro.

Los alumnos de hoy, tienen mas inquietudes, yaegtém expuestos a mas informacion por
medio de las comunicaciones tradicionales comelkvision, la radio y los medios impresos.
También se comunican a través del internet, ellarelplos espacios colaborativos. En fin, el
alumno reconoce que la escuela no es el Unico iesgacaprendizaje y que el maestro no es el
conocedor absoluto.

Entonces... ¢ Cual debe ser el rol de la escuela?e} akstro? EI mundo ha cambiado,
por tanto, la educacion, el rol de la escuela ynugstro, debe cambiar. La escuela debe asegurar
que su curriculum esté vigente, no solo en loserodds que se establecen a través de él, sino
también, en las habilidades y actitudes que seraspee el alumno obtenga y practique como
producto del curriculum disefiado y desarrollado.rdtldel maestro debe ser de un guia, un
facilitador.

El pensamiento critico ha sido un tema de inteeésgmal como alumna, maestra y persona.
Considero relevante el desarrollo del mismo padagdos ambitos de la vida: personal, familiar,
educativo y social. Mi trabajo como maestra dedéstusociales de noveno grado en la Escuela
Americana de Tegucigalpa me ha llevado a cuestisiren realidad estamos preparando a nuestros
alumnos a ejercer la critica. Mi apreciacion ex ps alumnos se sienten mas comodos cuando
tienen que repetir contenidos en vez de interpostaya que al presentarles ejercicios o preguntas
gue requieren de un pensamiento mas elevado,Uomak se aturden y presentan dificultad para el
analisis y la reflexion.

A raiz de esta problematica, me he planteado amestiientos con relacion al curriculum
gue se desarrolla a través de las practicas pedagdy su incidencia en el desarrollo del
pensamiento critico. Como maestra, constantemeat&ago las siguientes preguntas: ¢Estamos
preparando a los alumnos a que se hagan cuestiemasmidgicos a partir de lo que esta prescrito
en el curriculum? ¢Qué tanto incide el desarrallwicular en el pensamiento critico del alumno?
¢Es el pensamiento critico una habilidad que sdepaepliar mediante el desarrollo curricular?
¢, Qué estrategias se pueden emplear para promdaehaslidad en los alumnos? Estas y otras

interrogantes enmarcaron la naturaleza de éstatigaeion.
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El estudio:"El desarrollo del pensamiento critico en los alumas de noveno grado del
afo escolar 2008-2009 de la Escuela Americana deglieigalpa: Una mirada al desarrollo
curricular de la asignatura de estudios sociales englés” nace de las inquietudes que he tenido
como maestra en dicha institucion. El curriculumiad&scuela Americana de Tegucigalpa, es un
curriculum basado en estandares de contenidopfdestlescriben de manera clara y precisa lo que
los maestros deben ensefiar y lo que los alumnosndaprender Mi primera inquietud esta
relacionada con el andlisis de este documentoisefia@y desarrollo. Otra inquietud concierne a las
practicas pedagdgicas y su incidencia en el dékardel curriculum. Preguntas como: “¢,Qué
metodologia de ensefianza utiliza el maestro enl&P’a“¢,Qué tipos de evaluacion desarrolla?” y
“¢, Qué tipo de pensamiento promueve?” motivan rer@s.

El documento esta organizado en capitulos. El pdnda paso a las generalidades de la
investigacion. Se plantea la problematica del éstygHan desarrollado los alumnos de noveno
grado de la Escuela Americana de Tegucigalpa la hdidad del pensamiento critico como
producto del desarrollo curricular? Refiere también al objetivo general del estudiayoc
contenido orienta a: analizar el desarrollo cutaicwdesde las opiniones de los actores y la
observacion de las practicas pedagdgicas de lostroaale la asignatura de estudios sociales en
inglés del noveno grado de la Escuela Americanbegecigalpa, a fin de valorar si se promueve el
pensamiento critico en los alumnos como produclodi®fio y del desarrollo curricular. Se
presentan las preguntas de la investigacion ystifigacion del estudio.

El segundo capitulo presenta los referentes tedebestudio. Se hace una descripcién de
las tendencias contemporaneas en la teoria caricBe analiza el proceso curricular desde la
vision socio-critica y el desarrollo del pensamientitico como necesidad humana y social. El
tercer capitulo alude a la metodologia empleada gste estudio, especificamente la naturaleza del
estudio, la descripcidn de las variables, las t&snde recoleccion de datos y el analisis de datos.
En el capitulo cuatro se divulgan los hallazgos etldio con relacion a las variables de la
investigacion. Finalmente, se presentan las coiocies y recomendaciones del estudio.

El estudio cobra importancia en el escenario deslzuela Americana de Tegucigalpa, sus
coordinadores académicos, maestros y alumnos. alezgos representan el inicio de un dialogo
con respecto al curriculum de estudios socialdagtés, las practicas pedagoégicas de los maestros

de esa asignatura para la inclusion del pensamieitico en el desarrollo curricular.
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CAPITULO |
GENERALIDADES DEL ESTUDIO

En este espacio se definen los parametros quetaro@nel proceso de investigacion,
desde su inicio hasta la culminacién del mismaql@hteamiento del problema, los objetivos,
las preguntas de investigacion vy la justificaci@éhestudio.

A. Planteamiento del problema

Basada en mi experiencia laboral como maestratdeies sociales desde hace cuatro
anos en la Escuela Americana de Tegucigalpa, henamo que los alumnos de noveno grado
del afio escolar 2008-2009 de ésta institucion detrareun bajo rendimiento para analizar,
razonar y formular pensamientos propios. Es ddgithabilidad para poner en practica el
pensamiento critico aun no es parte del desarrollaicular mediante las précticas
pedagdgicas.

Al formularles preguntas que exigen reflexion y lsig los alumnos tienden a
confundirse y buscan la respuesta exacta en el dibrtexto. He observado que los alumnos
parecen responder mejor y sentirse mas cémododasopreguntas memoristicas. Autores
como Wiggins y Mc Tighe (2008:36), mencionan éstabfematica: “los estudiantes
tipicamente rinden bien en las preguntas que rexquide repetir informacion y de utilizar
habilidades bésicas, pero rinden mal en las pragugue requieren de un andlisis méas
profundo.”

Esta realidad se presenta como un problema, yahgyeen dia, se le exige al
profesional la habilidad para tomar decisionesa pawalizar y resolver problemas. Por tanto, el
alumno de hoy debe ser activo y no pasivo. En eldoule la informacion en que vivimos, otra
problematica es que el alumno, abrumado por taritannacion, carece de las herramientas
necesarias para discernirla.

El alumno debe tener la capacidad para saber eseage la informacién que se le
presenta y analizarla mediante un razonamient@aogicritico; dicho de otra manera, debe
actuar aplicando su pensamiento critico. Estas etenpias le ayudaran al alumno y alumna,

una vez convertidos en profesionales, a alcanzékitd en cualquier ambiente de trabajo. El

! “Students typically render well in questions that require them to repeat information and to use basic abilities,
but render badly in those questions that require a deeper analysis”. Traduccion propia
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desarrollo del pensamiento critico debe ser enginge elemento tedrico y metodoldgico
obligatorio en el disefio y el desarrollo curricular

El estudio“El desarrollo del pensamiento critico en los alumas del noveno grado
del afio escolar 2008-2009 de la Escuela American@ degucigalpa: Una mirada al
desarrollo curricular de la asignatura de estudiossociales en inglés’parte de la pregunta
siguiente: ¢ Desarrollan los alumnos del noveno grado del aficedlar 2008-2009 de la
Escuela Americana de Tegucigalpa la habilidad delgmsamiento critico como producto

del desarrollo curricular?

B. Objetivos de la Investigacion

1. Objetivo General

Analizar el desarrollo curricular mediante las pics pedagdgicas de los maestros de la

asignatura de estudios sociales en inglés del nogeado de la Escuela Americana de

Tegucigalpa, a fin de valorar si el pensamientticorise promueve en los alumnos como

producto del disefio y del desarrollo curricular.

2. Objetivos Especificos

a. Analizar el disefio curricular de la asignatura stedios sociales en inglés del noveno
grado de la Escuela Americana de Tegucigalpa patarar la inclusién del
pensamiento critico como teoria y objetivo.

b. Analizar el desarrollo curricular a través de la&cficas pedagodgicas de los maestros
de la asignatura de estudios sociales en inglésnoetno grado de la Escuela
Americana de Tegucigalpa, a efecto de valorar si ildervenciones didacticas
propician el pensamiento critico en los alumnos.

c. Valorar el nivel del desarrollo del pensamientdiavialcanzado por los alumnos del
noveno grado del afo escolar 2008-2009 de la Eséurkricana de Tegucigalpa.

3. Preguntas de Investigacion
Otro referente de orientacion del estudio lo ctunggin las siguientes interrogantes:

a. ¢lIncluye el disefio curricular de la asignaturastadios sociales en inglés del noveno
grado de la Escuela Americana de Tegucigalpa erddl® del pensamiento critico
como teoria y objetivo?

b. ¢Propician los maestros mediante sus practicas gpgidas el desarrollo del
pensamiento critico en los alumnos del noveno goed@fio escolar 2008-2009 de la

Escuela Americana de Tegucigalpa?
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c. ¢Cudl es el nivel del desarrollo del pensamienticeralcanzado por los alumnos del
noveno grado del afio escolar 2008-2009 de la Esséuekricana de Tegucigalpa?
C. Justificacion

El presente estudio responde a una necesidad pergoprofesional. Involucra mi
experiencia como maestra por mas de cuatro afies @esarrollo del curriculum de estudios
sociales en inglés del noveno grado de la Escuslaridana de Tegucigalpa. Este trayecto
profesional me ha despertado el interés de inwaesty realmente el curriculum vigente
prescribe el desarrollo de la habilidad del peneatui critico y si los maestros procuran su
desarrollo desde sus préacticas pedagodgicas.

La experiencia vivida con los alumnos en el aulahaelejado esta gran inquietud que
pretendo analizar mediante este estudio. Adicioeats) la teoria socio-critica y su insercion
en el curriculum es un tema de interés personali éxiterio, el curriculum no cobra vida en el
aula por si so6lo, es la interpretacion y aplicacjde el maestro le da, la que deja su huella en
el alumno.

Considero que este trabajo de investigacion tietevancia para el &mbito educativo ya
que cada vez se estd volviendo mas pertinente dasisad de que el alumno sea un ser
pensante, pro-activo, creativo, capaz de analizaonyar decisiones. Estas cualidades o
competencias, le haran mas valioso en el campodbpocomo ser humano.

El objetivo es contribuir en alguna medida en lanfacion de individuos capaces de
analizar, razonar, reflexionar, tomar decisione®gsplver problemas con la informacién dada y
no solo ser capaces de repetirla 0 memorizarldrafe de contribuir a la formacion de seres
autbnomos, activos y criticos.

Vale mencionar que este tipo de estudio no se hiizado anteriormente en esta
institucion. La informacion que se obtenga de éssiitados de la investigacion serd compartida
con los directores y maestros de estudios soal&ds institucion mediante un informe, el cual
detallara los hallazgos de este estudio.

Se espera, que los hallazgos sean del interés daitaridades de la Escuela Americana de
Tegucigalpa, ya que le brindaran informacion deticulum vigente, y su desarrollo desde las
practicas pedagdgicas de los maestros y del nigklddsarrollo del pensamiento critico
alcanzado por los alumnos. Estos hallazgos poddapertar el interés para futuros estudios en
otras areas curriculares de la escuela. Adicionatln&sta investigacion es solo una referencia
que puede ser util para cualquier institucion ospe que esté interesada en andlisis
curriculares en el nivel secundario y el desarrdbpensamiento critico.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

A. La Teoria Curricular: Un espacio de avances y deates.

La teoria curricular es relativamente joven. Lampros escritos acerca del curriculum
tienen su origen en Estados Unidos y se le otosg&@obbit (1918), Tyler (1949) y Taba
(1962), quienes son citados por Coello (2005). @scautores han tenido una gran influencia
como iniciadores en el desarrollo de la teoriaicular, la cual se ha convertido, segun Coello
(2005:238), “en un campo amplio de debate, teddmactendencias, tensiones e
investigacion”.

Los escritos de Tyler (1949:8), tenian como obgetiwindar un método racional para
examinar los problemas del curriculum y la enseéianiyler, al igual que los precursores en
esta materia, pretendia brindarles a todos aqueliesesados en el estudio del curriculum un
referente tedrico que situara a la practica edvacti

¢Qué se entiende por teoria curricular? Ruiz RU®96:15) propone que la teoria
curricular “debe responder a tres problemas basexicar la practica, mejorar la practica
educativa y conceptualizar el contenido.” El algoda importancia a la “practica”, indicando,
correctamente, que el curriculum es mucho mas qoeténidos”. La funcidon de la teoria es
orientar el proceso curricular permitiendo un ordenamidotgico del disefio, desarrollo y
evaluacion curricular.

Si partimos de la definicion de curriculum que @ Ruiz Ruiz (1996:17) como
“marco conceptual para entender y determinar la@ddn”’, se entiende que, al igual que el
pensamiento de Tyler, la teoria curricular surge ebfin de darle sentido a aquello que se
venia practicando desde mucho antes que el cwumicdbrmara parte del vocabulario
educativo: la ensefianza.

En el intento de estudiar la ensefianza de manentifida y sistemética, han surgido
diversas teorias, las cuales han enriquecido guga acerca del curriculum. No hay duda que
el curriculum ha evolucionado a medida que hansiglgiendo cambios educativos, politicos,
culturales y sociales. La teoria curricular, egeffejo o producto de los tiempos cambiantes.
En este sentido, Kemmis (1988), citado en Ruiz RL986:38) considera que:

% |a teoria tyleriana se convierte, enténces, en una base o punto de inicio para todas aquellas instituciones que
adoptan un curriculum basado en contenidos y estdndares, como lo es el de la Escuela Americana de
Tegucigalpa.
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“hay una historia del curriculum centrada en logoniés de ensefianza, que refleja las
ideas de cada momento histérico, o la visiobn de dambios producidos en las
perspectivas sobre el papel de la educacion yciadad.”

Coincido con Ruiz Ruiz (1996:38) en que “la higtatel curriculum esta por hacer”, ya
que las necesidades del mundo actual iran mardasdendencias curriculares. Sin embargo,
para tener una vision mas amplia del curriculupoger entender los avances curriculares, es
importante conocer su historia y las teorias o geetsvas curriculares que han sido mas
debatidas a través de los afios. En las palabraarmder (1982), quien es citado por Ruiz Ruiz
(1996:39), “el desarrollo del conocimiento en einpa del curriculum es instrumental, y se
necesita comprender la evolucion del curriculuna greciar lo que se ha progresado.”

El debate con relacion a la teoria curricular aecéntrado en cémo ésta mejora el
proceso de ensefianza. Las reformas o cambios wargs, por lo tanto, se basan en la
adopcién de una teoria curricular. En este senRd@, Ruiz (1996:56-57) cita a Walker (1990)
quien sefiala que “como toda teoria, su signifigatitoero es conceptualizar la practica y darle
significado:comprenderla. El propésito fundamedtala teoria del curriculum es fundamentar
la practica por medio de un cuerpo de ideas cotesesistematico”.

Se puede decir que una teoria curricular permier@r los pensamientos sobre los
aspectos educativos y, consecuentemente, guiansefianza. En este sentido, Ruiz Ruiz
(1996:61) indica que “son las ideologias las queldalireccion al curriculum”. Es importante
seflalar que ninguna teoria es completamente satBcpor si misma, sino que mas bien sirve
de pauta ordenadora para las instituciones edasagive la adoptan.

El curriculum puede ser un reflejo de los valoyels practicas pedagdgicas de la
institucion o puede servir de guia para los masstrocuanto a lo que se debe ensefiar. Las
escuelas pueden adoptar disefios curriculares goentisu base en mas de una corriente de
pensamiento. Dificilmente, una sola perspectivaicedpodré llenar todas las necesidades que
le son demandadas al curriculum.

El curriculum es todavia un concepto joven, quédbadefiniendo a las escuelas y en
algunos casos, ha sido definido por ellas. Todam#ituciones educativas deberian contar con

un curriculum que le permita reflexionar sobre sbfetivos, sus practicas, sus maestros y
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alumnos. A continuacion, una sintesis de las teamiariculares mas relevantes que han sido
tema de amplios debates: la perspectiva tecnoldigieaipretativa y critica.
1. El Curriculum: Perspectiva Tecnologica-Tradicioral

El paradigma tecnoldgico concibe la realidad edvweatomo natural, externa a los
sujetos que la realizan. Se caracteriza por elsexake control y prediccién del proceso
curricular, orientado a la necesidad de la presiénipde un método cientifico. La realidad es,
en las palabras de Ruiz Ruiz (1996:67), “objetivacyantificable mediante métodos
experimentales”. Esta perspectiva responde a uoesitead deacionalizar los procesos de
enseflanza para lograr un cierto grado de ciewt#itly credibilidad.

La teoria tecnoldgica-tradicionalista propone undagpara las escuelas, una vision
racional de lo que deben hacer las escuelas emagieBe reconoce que la educacion sea vista
de manera sistemética y cientifica. Sus aportasiti@een un valor indiscutible en los primeros
debates acerca del curriculum.

Tyler (1949:7-8), uno de los precursores de estaiae propone cuatro preguntas
fundamentales que toda institucion educativa debgidntearse antes de elaborar cualquier
curriculum: 1. ¢Qué fines desea alcanzar la eszelgDe todas las experiencias educativas
que pueden brindarse, cuales ofrecen mayores flidades de alcanzar esos fines? 3. {Como
se pueden organizar de manera eficaz esas expasenrt ¢Como podemos comprobar si se
han alcanzado los objetivos propuestos? Por medieedsias interrogantes, el autor hace
referencia al proceso o recorrido curricular eméaido en los objetivos y propone que las
escuelas deben evaluar si en efecto se han logieldas objetivos; reflejando asi la necesidad
de esta tendencia de darle sentido en una fornenedy objetiva al curriculum.

En este sentido, Coello (2008:259) afirma queties autores (Bobbitt, Tyler y Taba)

convergen en que:

“para mejorar la educacion los docentes necesipmander a tomar decisiones mas
eficientes... Proponen también una division del fah@edagodgico: los expertos, se
ocuparan de la concepcion y fundamentacion cuaicuhientras que los docentes haran
su parte a través de la operativizacion”.

® Se ha hecho énfasis en estas teorias ya que se consideran las mas conocidas y debatidas en el campo del
curriculum. Adicionalmente, el curriculum basado en estandares, como lo es el de la Escuela Americana de
Tegucigalpa, tiene su base en la teoria tecnolégica y por lo tanto debe ser mencionada. La teoria socio-critica es
la que mas valora el desarrollo del pensamiento critico, tema fundamental de este estudio. La teoria deliberativa
busca encontrar un punto medio para dar un balance a las otras dos perspectivas.
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Bajo este enfoque, existe una division de la tdeeaquel que propone el curriculum y aquel
gue lo enseiia.

La vision tecnoldgica se enfoca en el analisitoderopdsitos y objetivos, la seleccion
y organizacion del contenido, las experienciaspteralizaje y la evaluacion de los alumnos y
el curriculum. EIl proceso curricular es visto desd perspectiva como un proceso racional,
medible y de investigacion. En las palabras de A(1890), citado por el IPLAT(2000:5-6),
el curriculum es un “plan que norma y conduce eitplhente un proceso concreto y
determinante de ensefianza-aprendizaje que se alksa&m una institucion educativa”. Esta
descripcion de curriculum se apega a la perspetdiaologica, ya que interpreta el mismo
como un proceso “concreto”, un “plan” que determag@ello que se debe aprender en cada
institucion. Los precursores de la teoria tecnokbdiacen énfasis en los contenidos como
medios que dictan el proceso educativo.

Otra aportacion fiel a esta perspectiva vieneat@son (1967), quien también es citado
por el IPLAC (2000:5-6), y expresa que el curriculess “una serie estructurada de objetivos de
aprendizaje que se aspira a logrdel. curriculum, desde esta vision, hace énfasisosn |
contenidos, aislados de las experiencias de lasesctociales y del curriculum oculto. Una
representacion fiel de la teoria tecnoldgica lostirye el curriculum basado en estandares.

1.1 El curriculum basado en estdndares: una represtacion de la teoria tecnoldgica
y un referente para el desarrollo curricular
El curriculum basado en estandares ha sido adopgiadamumerosas escuelas, siendo
Estados Unidos el pionero de esta reforma curric@aello (2005:255), menciona que “la
declaracion legal que rige actualmente la reforméadeducacion estadounidemiaguin Nifio
Dejado Atrassegun Franklin y Johnson (2006), se centra erelgtados y estandares”.
El establecimiento de dichos estandares surgié caspuesta a un pais preocupado por
sus bajos indices de rendimiento y desempefio amivedial. Al respecto, Franklin y Johnson

(2006:21) apuntan que “cada estado (de Estadosobiba definido los estandares de

* Las siglas IPLAC corresponden al Instituto Pedagdgico Latinoamericano y Caribefio. El IPLAC promueve el acceso
a la educacion y a los planes de alfabetizacion en Cuba. Brinda asesorias e informacidén sobre los procesos
educativos en la regidon y experiencias exitosas.
® Coello hace referencia a la medida tomada por el Presidente Bush, en la cumbre de educacién en 1989, en la
cual hizo un llamado a desarrollar las metas de desempefio o “estandares” de las escuelas de Estados Unidos,
con el fin de obtener resultados que aseguraran mantener a ese pais entre las potencias mundiales de forma
competitiva.
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contenido para especificar lo que deben ensefiasezscuelas. La mayoria de los curriculos a
partir de 1989 en Estados Unidos, estan basadest@mdares.

Los estandares son, sin lugar a duda, una refled@la perspectiva tecnoldgica, ya que
dichos referentes indican de forma concreta y paagile debe ensefiar el maestro. Hirsch
(1996), citado por Coello (2005:255) propone “laegdad de impartir estandares rigurosos y
mensurables, y ademas que deberian secuenciarida finalidad de comprobar su logro.” El
autor hace referencia a la evaluacién, elementaldionental del proceso curricular de la
perspectiva tecnolégic&ranklin y Johnson (2006: 22) sefialan que “al misiemmpo el paso
de la ley Ningun Nifio Dejado Atrasnstituyd algunos mecanismos como: evaluaciones
obligatorias de estudiantes para asegurar que didefianza cumpliera su objetivo”.

El curriculum basado en estandares, tiene comdivbjen cambio o reforma curricular, y
como tal, una expectativa a la mejora educativlbsipaises o escuelas que lo adoptan. Desde
el punto de vista de Posner (2005), citado porl€¢2005:277),

“Si bien los estdndares a menudo se consideraomiic@um; los estandares mismos son
hechos, habilidades y procesos que se espera aprirglestudiantes; no son materiales

que los estudiantes utilizan en el proceso ensefiapzendizaje. Se establecen en
términos de lo que los estudiantes deben ser capadeacer.”

Siguiendo esta linea de pensamiento, los estandefieen equéy elcuandode la ensefianza.
Es decir, le indican al maestro qué debe ense@arqué momento. Le permite al maestro un
indicador concreto y cuantificable de medicion dé&dance del alumno. La debilidad del
curriculum basado en estadndares, yace en que o drdasis en etdmo del proceso de
ensefianza. La metodologia del maestro queda sulgtaterpretacion del mismo.

El debate relacionado a la adopcion de los estéadamo modelo curricular es continuo.
Anderson (2010:1) hace referencia a la iniciatighRfesidente Obama, propuesta en el 2009,
por adoptar estandares comunes. El autor dice @leplan aspira a reemplazar una
compilacion de indicadores estatales por estdndememunes...en una accion clave para
mejorar las escuelas en problemas y mantener adsm competitiva® Dicha iniciativa
reconoce que los Estados deben tener expectatvaguentes de lo que los alumnos deben
aprender. Ademas, debido a que los estdndaresitari® entre un Estado y otro, las pruebas

estandarizadas no son aplicables ni comparables.

® The blueprint aims to replace a hodgepodge of state benchmarks with common standards...as a key to
improving troubled schools and keeping the nation competitive.
Traduccion propia.
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Ferrer (2007:36), por su parte, expresa que “EHomomisma de ‘estandar’ educativo ha
surgido de contextos politicos europeos y nortemars en donde la competitividad
(internacional y/o intranacional) y excelencia amaita son temas politicos de importancia.”
Ferrer da a entender que el curriculum basado témdzses, tiene como objetivo principal
aumentar la competitividad de las escuelas en edlareconémico y la excelencia académica, y
“esta reservado para escuelas comparables a lmapiéestan las escuelas de élite y colegios
universitarios de la regiéri”.Sin embargo, la mayoria de las escuelas publinaEstados
Unidos operan bajo un curriculum por estadndares gstan sujetas a una poblacion o clase
privilegiada.

Actualmente, se debate si el curriculum por esté@sdeonstituiria el fin del curriculum. Se
entiende que este debate tiene su origen en lgeingude aquellos maestros acostumbrados a
ensefiar un curriculum basado en contenidos, y ign&es que los estandares han venido a
reemplazar los contenidos. ¢Pueden estar en arrestdiadares y contenidos? Los estandares
no reemplazan el contenido, sino que le sirvenasstmo de relativo para saber qué habilidades
debe ensefiamedianteel contenido y en qué tiempo debe haber alcaniziobjetivos de
aprendizaje. En otras palabras, los estandaregueen el disefio curricular.

Si partimos de la idea que los estandares enrigueceurriculum, cabe mencionar los
escritos de Posner (2005), citados por Coello (2P08)

“los estandares definen el contenido que se apréngero son mas que una lista de
contenidos de lo que deben saber y cuanto deben ksbestudiantes.Los estandares
son mucho mas que una lista de contenidos, sondartfiechos, habilidades y procesos
gue se espera aprendan los estudiantes”.

¢ Se puede referir al curriculum basado en estadareo un referente de desempefio y de
evaluacion? Si determinamos que los estandardslexta aquello que los alumnos deben ser
capaces de hacer, entonces podemos evaluar supdggaentonsidero este segundo referente
el mas relevante en cuanto al valor que le brindasamaestros en el desarrollo curricular
mostrado en sus practicas pedagodgicas.

El debate en si los estandares complementan osespam el fin del curriculum es

abordado por Coello (2008: 279) quien mencionalgsiestandares “representan una manera

7 Ferrer se refiere a las escuelas de América Latina, en las cuales fue basado su estudio: “Aspectos del Curriculum
Prescrito en América Latina: Revision de tendencias contemporaneas en curriculum, indicadores de logro,
estandares y otros instrumentos”.
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de impulsar al mismo curriculum y por consecuet@sapracticas de los docentes hacia el
logro de las intenciones educativas.” Coello adarente expresa que el curriculum basado
en estandares le brinda al maestro ademas un mefepara evaluar el desempefio de sus
alumnos y alumnas. Por su parte Tamassia (20@&ylacpor Coello (2008:280), dice que los

“estandares son lo que hacia falta al curriculumd wu fin.

La vision tecnolégica hace énfasis en el disefioictdar, dejdndoles esta actividad a los
expertos en curriculum y la practica a los maestrageoria tecnoldgica basada en contenidos
no valora el desarrollo del pensamiento criticoque su énfasis es en el desarrollo de los
contenidos desde su estructura y disefio y no enelessidades del maestro, el alumno y la
sociedad. Sin embargo, el curriculum basado emadstés, supera esta concepcion y permite
mayor amplitud a las necesidades de los alumnésc&mose no sélo en hechos y contenidos,
sino también en habilidades. Aunque ésta divisiénadresponsabilidad curricular ha sido
debatida por otras corrientes de pensamiento, derpos negar que la perspectiva tecnolégica-

tradicional representa la base y ha dejado suéharlel desarrollo de la teoria curricular.

2. El Curriculum: Perspectiva Interpretativa-Deliberativa

La vision interpretativa del curriculum nace comespuesta, o mas bien, como
contrapropuesta a las ideas planteadas por losiigias, quienes en la teoria tradicional-
tecnoldgica, apoyan el método cientifico como medi@ interpretar la realidad. El paradigma
interpretativo entendido por Ruiz Ruiz (1996:6#pkkece que “no existe ningln conocimiento
cientifico que esté libre de interés y, por lo ¢amualquier teoria se construye a partir de los
contextos sociales e histéricos en que se reaipmdctica educativa y esta implicada en unos
valores.” Esta vision propone que la sociedad,nji@tanto la educacion, estan en un estado de
constante cambio. La realidad debe ser interprefzata medio de los simbolos y los

significados de sus miembros. El “interaccionisrimbslico”

, muy popular en la enseflanza
de la sociologia, nace de la vision interpretativa.

Coello (2008:260) menciona a Schwab (1969) y Wakéi75) como “precursores” de
este movimiento, indicando que para estos autalediScurso tedrico persigue establecer la

verdad, mientras que el discurso practico persigiablecer la accion correcta o apropiada

& “Symbolic Interactionism” es una perspectiva tedrica con origen en el pragmatismo americano, principalmente
de las ideas de George H. Mead (1863-1931) quien argumentaba que el “ser” es producto del contexto social.
Blumer (1937), estudiante de Mead, propuso el nombre “interaccionismo simbodlico” que plantea que el
significado de las “cosas” comunes derivan de la interaccidn social y son modificadas por la interpretacidon que
cada quien le da.
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para resolver problemasBajo este enfoque tedrico, las practicas educaseas practicas
sociales y personales, lo que significa que el rdglt@ del curriculum no es un proceso
perfecto - los planteamientos del disefio no furamiotal y como se esperaban, sino que
dependen del contexto y los actores. La visidermetativa toma en cuenta la cultura de la
escuela, del aula, del maestro y los alumnos. Coiero lo dice Coello (2008:261) “el interés
de esta tradicion es la comprension de las sitnasibumanas y su interaccion.”

El maestro, bajo la perspectiva interpretativaméa el curriculum en base a sus
experiencias personales y a la interpretacion guala la realidad que lo rodea. Ruiz Ruiz
(1996:78) nos dice que “la tradicion interpretatiymiesta por la etnografia escolar, por ser una
metodologia mas accesible y practicable por logdtes, que la tecnoldgica-positivista.” Una
de las diferencias més marcadas entre la perspeetinoldgica y la interpretativa es el rol del
maestro. En la segunda, el maestro es un facititad@l desarrollo curricular; son importantes
Sus propias vivencias y experiencias al momentongéementar el curriculum. EI maestro ya
no transfiere los contenidos de forma mecanica gine mas bien interpreta los referentes
tedricos para darles sentido en la practica.

En las palabras de Daws (1981), citado por el IBLERO000: 5-6), el curriculum
“constituye el programa integro de toda la acciénlad escuela. Es el medio esencial de la
educacion, es todo aquello que profesores y alutacsn en el marco de lo académico y esta
determinado por la sociedad”. Esta vision de culuim se aproxima a la perspectiva
interpretativa y también a la critica, la cual berdara en el siguiente apartado, ya que hace
referencia a la “accion” de la escuela, tomandowsmnta a los maestros y alumnos no solo en
el marco académico, sino también en el aspectalsdes decir, le da relevancia a las
experiencias de los actores sociales y se considerzaracter emancipador ya que la
“sociedad” determina el curriculum.

Angulo y Ledn (2005:161) citan a Popkewitz (198l)ien apoya las ideas de la
perspectiva interpretativa al plantear que la eddoa“no debe reducirse a conocimientos
formales sino que debe incluir todos aquellos efgasede la cultura que impregnan la vida y
la conciencia de la gente a través de su partiéipan las relaciones sociales.” Se refiere al
valor de las experiencias humanas, del curriculouit@ y las aportaciones al curriculum que
no necesariamente estan estipuladas en él, peseqriquece a partir de ellas.

El IPLAC (2000:5-6), hace referencia a Forquin8@)9 quien lo explica claramente al
expresar que “el curriculum escolar es ante todoragorrido educacional, un conjunto
continuado de experiencias de aprendizaje reladamgor alguien bajo el control de una
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institucion formal de educacion en un periodo dadéh esta definicion, se observan

pensamientos tanto de la teoria interpretativa cdeda tecnoldgica. El curriculum es visto

como un “conjunto de experiencias de aprendizgehsamiento que es manifestado en la
teoria interpretativa. Sin embargo, sefiala quedttucion “controla” dichas experiencias, lo

cual se contrapone a la teoria interpretativa ¥ ests de conformidad con la teoria

tecnologica, que tradicionalmente, sugiere un culuin més cerrado.

No quiere decir que estas dos perspectivas noepuedstir en armonia. Javier (1987),
citado en el IPLAC (2000:5-6) propone que “el aruhim es un proceso de ensefianza que
forma a los estudiantes mediante la transmisiowvali@res, conocimientos y habilidades de
modo que estos se asignen a los objetivos promieS&m lugar a dudas, se destaca la vision
tecnologica e interpretativa-hermenéutica en esteidion de curriculum. Se toma en cuenta
los “conocimientos y habilidades”, pero tambiénéharencion a los “valores”, caracteristica
subjetiva y de caracter interpretativa en la foanidin de los objetivos. El disefio y el
desarrollo curricular no estan aislados bajo esfiaidion de curriculum.

Otros autores como Kemmis (1988), Carr (1990) yn@yu(1991) destacan el caracter
dindmico y flexible del curriculum, sefialandolo @om proceso “vivo” que depende de las
interacciones de los actores, valorando los fastesg¢ernos y sociales en la formacion del
individuo. Kemmis (1988:141) considera que “hay historia del curriculum centrada en los
meétodos de ensefianza, que refleja las ideas dencandeento histdrico, o la vision de los
cambios producidos en las perspectivas sobre el pipla educacion y la sociedad”. Refleja
Su preocupacion con los cambios que se dan emiledsal y su incidencia en la educacion.

Kemmis (1988:141) enuncia que “nos hemos converidaependientes de los sistemas
burocraticos en la educacion.” Cuestiona el hedhe wuestro pensamiento educativo esta
limitado a aceptar los lineamientos burocraticésydndonos a pensar y actuar de forma
instrumental o técnica. El autor propone que delseser criticos del sistema burocratico y
buscar transformarlo de manera positiva, argumentajue se nos hace dificil cambiar el
pensamiento burocratico ya que es el pensamiemdgwominado los valores educativos a lo
largo de la historia. Sin embargo, expresa queariesda capacidad de llevar este pensamiento
al debate critico. A mi criterio, la perspectivéenpretativa apoya y promueve el desarrollo del
pensamiento critico ya que toma en cuenta las exmpés del individuo e invita a cuestionar

el orden establecido, para proponerle uno nuevejgm
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3. El Curriculum: Perspectiva Critica

El concepto daccion-reflexiones fundamental para entender esta perspectivae/éaq
accion o la préctica es lo que lleva al individucefiexionar sobre el mundo que lo rodea y
construir su propio criterio. El planteamiento tedrde Freire (1967), citado en Angulo y Ledn
(2005:161), recoge el pensamiento de esta tendenaida siguiente afirmacion: “situar a la
teoria dentro de la practica’. En este sentido,alo®res establecen que Freire parte de la
premisa que “la realidad es una construccion sgqmr lo tanto posible de modificar”. Freire
coloca las premisas béasicas de una pedagogiadréigada en dos aspectos fundamentales: el
didlogo y la unidad entre accion y reflexiGrara él, es importante introducir el didlogo en
todas las etapas de la educacion, tanto en Iafipkgidn como en la programacion del proceso.
Para evitar que se rompa el didlogo en la educa€ideire propone un programa que debe
incluir tres principios fundamentales: a) Los alesirdeben ser participantes activos en el
programa de aprendizaje, b) La experiencia dehdtaesignificativa para el aprendiz y c) El
aprendizaje debe estar orientado en sentido crifists principios apuntan a un curriculum
mas abierto y orientado a las necesidades del alumn

Autores como Torres (1983) apoyan la teoria deréral indicar que un programa
educativo tiene que ser elaborado con la partidpade educadores y educandos. Torres
(1983:147) afirma que “muchos programas educati@ttsron porque quienes los elaboraron
partieron de su vision personal de la realidad yomearon en cuenta la situacion del individuo
a quien se dirigia el programa.” La concepcion &mdntal de la filosofia dialéctica es que
todo en la naturaleza esta en un constante estadanabio. Para esta filosofia, no existe nada
definitivo ni absoluto. El hecho que este enfogieeet su base tedrica en el materialismo
dialécticd revela su credibilidad en el individuo, en la sdeid y en su capacidad de cambio.

Freire (1970:7-9) afirma que la educacion verdaésrépraxis, reflexion y acciéon del
hombre sobre el mundo para transformartd”La tarea de educar sélo serd auténticamente
humanista en la medida en que procure la integratgbindividuo a su realidad y en la medida

en que (el individuo) le pierda miedo a la liber(hdertad de pensamiento). Se entienden las

® El materialismo dialéctico es la corriente del materialismo filos6fico que tiene su origen en los planteamientos
de Friedrich Engels y Karl Marx. Propone la superioridad de la materia ante la conciencia y lo espiritual,
declarando la validez del mundo en virtud de su naturaleza material, y aplica la dialéctica —basada en las leyes
dialécticas propuestas por Hegel— para interpretar el mundo.

1% paulo Freire escribié estas palabras en Pedagogia del oprimido durante su exilio en Chile. En este libro Freire
critica el sistema tradicional de la educacién (la que él nomina como la “educacion bancaria”).
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palabras de Freire como una busqueda de indepeadeéek individuo, en este caso, del
alumno, quien va creando sus propios pensamiesgcajueia de ellos y se libera mediante la
proclamacion de sus ideas. El pensamiento criticggg un papel fundamental en esta
perspectiva y se convierte en una responsabiliéadudriculum.

La educacion propuesta por Freire (1970), Torre383L y Kemmis (1988) es
esencialmente critica y liberadora, exige una peemiz postura reflexiva y transformadora.
Representa una actitud deliberadora que exigecléracAl mismo tiempo, los escritos de estos
autores demuestran respeto al ser humano comonpeirstependiente y autonoma. En las
palabras de Freire (1967:25) “No existe educacidrssciedad humana y no existe hombre
fuera de ella.”

Otras influencias al pensamiento critico vienetedeaportaciones de Stenhouse (1987)
y Giroux (1990) quienes enfatizan el rol de la etxy del maestro en el proceso educativo.
Stenhouse (1987:23) plantea que “lo deseable evaeion educativa consiste en mejorar la
capacidad de someter a critica la practica educatM respecto, el desarrollo curricular debe
ser sometido a evaluacion tanto por los directisomo por el maestro. La perspectiva
humanistica de Stenhouse (1987:23) se enfocaidadajue “el maestro es libre y por lo tanto
debe ser responsable de su desarrollo, cuestiorsangoactica y participando constantemente
en el proceso de investigacion-accion”. Segun @&ratun curriculum es una tentativa para
comunicar los principios y rasgos esenciales deprapdsito educativo de forma tal que
permanezca abierto a discusion critica y puedaragiadado efectivamente a la practica”. El
concepto de reflexién-accion, fundamental de laidecritica, es plasmado en esta definicion.
El curriculum es sometido a discusion con el pridpdde su mejora permanente; no es un
documento delimitado, sino mas bien, abierto.

Giroux (1990:47) afirma que “el conocimiento ndqaiere validez por el hecho de
verse legitimado por expertos en curriculum. Swrvalepende del poder que tiene como
instancia critica y de transformacion social.” Esid el conocimiento adquiere importancia si
el aprendizaje es significativo y de impacto social

La brecha entre los “expertos” en disefio curricyléos que lo desarrollan se debilita
ante esta perspectiva. El maestro, al igual qualugshno, asume un rol protagénico y de
caracter reflexivo. Mendaz (1985) quien es citadogd IPLAC (2000:5-6) apoya esta idea al
expresar que “el curriculunentendido comoproyecto y como proceso conlleva a una
concepcion de la ensefianza-aprendizaje como umnaddadt critica de investigacion y de
innovacion constantes, asegurando el desarrollfegiomal del maestro”. Mendaz (1985) y
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Giroux (1990) proponen al maestro como elementddorental para el desarrollo del mismo.
La educacion bajo esta perspectiva es vista conao“actividad critica de investigacion”,
concepto que tiene su origen en la teoria socdiwa&rBajo este enfoque, no debe existir una
division entre los que elaboran curriculos y los fuponen en préctica, tal como lo define la
perspectiva tecnolégica.

El curriculum visto como préactica, es descrito Botafios y Molina (1990:92) “como
esencial, el curriculum en f@raxis es el medio de relacion entre el sujeto y la deal’ La
practica es fundamental para establecer la relasibre el maestro, el alumno y la realidad
social. Bajo este enfoque tedrico, la educacionigta como un proceso de transformacion
social. La educacion es un proceso constante icipativo, ya que tanto el alumno como el
maestro se involucran como seres activos y critiBokfos y Molina acertadamente expresan
que el enfoque critico enfatiza el caracteradeion socialque produce la educacion, a través
del curriculum. Al respecto, Sanchez Rivas (2002) éxpresa que:

“el curriculum es una herramienta de trabajo pasanhaestros en la que se proponen
aspectos materiales y conceptuales para la prétiseativa con el fin de facilitarla y de
aportar soluciones a los diversos problemas quelgmualerivarse de ella. Es un

documento tedrico de aplicacion practica. Es urmitesque trata de recoger todos
aquellos elementos tedricos relevantes de la imteign educativa que en él se propone”.

El autor hace énfasis en el caracter abierto y @atédel curriculum. Propone que el
curriculum es una “herramienta de trabajo parariasstros”, lo cual alude al rol protagonista
del maestro en el proceso curricular. El curricub@jo ésta perspectiva es visto como un
documento préctico, el valor del mismo dependadsilidad que brinde en la practica.

Otros autores como Pinar (2004) se enfocan ewledel curriculum como ente de
construccion y transformacion social. Pinar (20D4@pone que “la teoria curricular es el
estudio interdisciplinario de la experiencia ediveatEl curriculum debe permitirle al alumno
cuestionar su entorno, y al hacerlo, construir sapip entendimiento de lo que significa
ensefiar, estudiar y ser “educadb”Se refiere a que uno de los objetivos mas imptasadel

curriculum es la emancipacion del alumno, paraaptée activa y democraticamente. La idea

™ Curriculum theory is the interdisciplinary study of educational experience. Sometimes polemical, this primer
for prospective and practicing teachers asks students to question the historical present and their relation to it,
and in so doing, to construct their own understandings of what it means to teach, to study, to become
“educated.” Traduccidn propia.
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que el curriculum nace a partir de las necesidddealumno en el aula es fundamental de la
perspectiva socio-critica.
Ferrada (2002:33) cita los escritos de Haberm@32)lquien se refiere al concepto de
la educacion de la siguiente forma:
“El curriculum y la pedagogia, al igual que la edeid, son una construccion social y
como tal deben promover en cada una de sus accsoluesitivas el cuestionamiento y

actualizacién permanente de la diversidad de carientos educativos que lo
componen.”

Kemmis (1998:141), también precursor de la petsgecritica, se refiere al curriculum
como “una forma de investigacion educativa conceb@mo analisis critico que se encamina a
la transformacion de las préacticas educativaspslemtendimientos educativos y de los valores
educativos de las personas que intervienen ereépo”. En este sentido, la teoria critica no es
una investigaciosobre o acercade la educacion, sineny para la educacion. Este enfoque,
coincide con la perspectiva interpretativa, en lqueducacion depende de las interacciones de
las personas que intervienen en el proceso (maesdtrmnos, sociedad). Sin embargo, a
diferencia de la tendencia interpretativa, el eaécritico sefiala que no puede existir
educacion sin laransformacionde ella misma. La educacion no sélo debe sermirdtrda y
analizada a través de las vivencias de sus actines,que debe ser transformada. Podemos
sefialar que la mayor diferencia en estas dos teiadese da en el objetivo de la educacion
como entidad transformadora.

Siguiendo la idea que el curriculo debe dar pasla @articipacion social, cabe
mencionar a Carr (1988), citado en Ruiz Ruiz, (183pquien expresa que el curriculum debe
fomentar la “critica ideoldgica”. El curriculum deldescubrir y explicar las estructuras
sociales, politicas e ideoldgicas en las que deae&!| curriculum no debe estar ajeno a los
acontecimientos sociales y politicos que lo rode@s bien, el disefio y desarrollo curricular
debe incluir procedimientos de participacién derdtica y comunitaria. Se entiende que los
espacios educativos no son lugares neutralesop panto, la educacion tampoco deberia serlo.

Coincido con Mendaz (1985), Stenhouse (1987) yrRR@04) en que el curriculum es
un procesq un proyecto educativo, que guia el proceso def@mza-aprendizaje (sin ser
totalitario), que recoge las experiencias de stwes, considerandolo una actividad critica de
investigacion y de innovacion permanente que gaeaet desarrollo profesional del maestro y
el crecimiento cognitivo del alumndl curriculum se prescribe desde las necesidades de

alumno en el auld&A diferencia de otras perspectivas, la teoriaceritioestablece una jerarquia
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de arriba hacia abajo, sino de abajo hacia aruledejpermita al alumno cuestionar su realidad
tanto dentro como fuera del aula, para asi constnypropia nocién del mundo en el que vive.

A continuacion, un cuadro que resume las tres pefis|as mencionadas en base a:
relaciones sociales y organizacion, accion y prasti

Tabla 1: Enfoques de la Teoria del Curriculum

Tecnoldgica- Interpretativa- Critica
Tradicional Deliberativa
Relaciones Burocrético Liberales Participativos
sociales y Democraticos
organizacior Comunitario
Accién y practicas | Tecnicistas Racionalistas Emancipadoras

Fuente: Ruiz Ruiz (1996:86)

Cabe sefalar que no existe un enfoque tedrico @@mcel sentido que el mismo cubra
todas las necesidades del curriculum, sino quasehensirva para cubrir las necesidades de la
escuela. Las instituciones educativas se inclimarupa perspectiva curricular que sirva como
base tedrica o pauta ordenadora de sus planedutkoe€! o los enfoques tedricos que cada
institucion elige la caracterizan y distinguen de emas escuelas. Los siguientes apartados

subrayan el proceso curricular desde la perspestigm-critica.

B. El Proceso Curricular: una mirada desde las tenencias de la teoria socio-critica

El proceso curricular se entiende como la integrade tres etapas: el disefio, el
desarrollo y la evaluacion del curriculum. Cadaitimsion educativa sigue un curriculum que
ha sido disefiado bajo un enfoque, perspectiva ® tedsica. El enfoque curricular no es més
que el pensamiento o la filosofia que rige los gdade estudio de cada escuela. Sobre este
pensamiento es que se realizan los disefios camé3)len otras palabras, el ¢qué? de la
educacion. La perspectiva critica enfatiza el ¢araemancipador del curriculum. El disefio
debe responder a esta cualidad al analizar loseaekas del curriculum y debe tomar en cuenta
las experiencias de todos los actores involucradosl proceso, especialmente las del alumno
y el maestro. El disefio debe ser planteado de dizaja arriba y no de arriba hacia abajo,
como suele ser tradicionalmente, para ser verdamete inclusivo de las experiencias vividas
en el aula.

El desarrollo curricular responde al ¢cémo? dedlacacion. Debe responder a las
siguientes interrogantes: ¢(COémo se logrardn logtiebg planteados? ¢Quiénes deben
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participar en el proceso curricular? ¢Cuél es éld® los actores sociales? ¢COmo se
desarrollara el maestro para poder ser un fadgilitag Cuédles son las practicas pedagbgicas
empleadas por el maestro? ¢Con qué materialesestaquara lograr los objetivos? En fin, las
respuestas deben proporcionar una idea clara de sénalcanzaran los objetivos del disefio
curricular.

La etapa de evaluacion curricular es la que codfitaneficacia del proceso, permite
confirmar su validez. El proceso curricular no esténpleto sin la evaluacion del mismo.
Generalmente, se le da mayor énfasis a las etabaésdiio y desarrollo curricular, dejando la
evaluacion curricular como actividad reservada pasaexpertos en curriculum. Sin embargo,
la perspectiva critica mantiene que la evaluacidmiaular debe ser continua y formativa,
dando paso a una disciplina de reflexion permareoitearte de todos los actores sociales. Si
el curriculum es visto como herramienta de tramsémion social, entonces la evaluacion cobra
aun mas importancia bajo este enfoque. Si se daguio que el curriculum estd cumpliendo
su funcién, entonces se pierden los verdaderosiespde reflexion-accion que garantizan un

cambio en el individuo y la sociedad.

1. El Disefio Curricular: un proyecto educativo de tansformacion social.

El disefio curricular permite llevar los pensamisraoerca del curriculum a la practica
o desarrollo del mismo. Medina (1995), citado paoizRRuiz, (1996:109), propone que un
disefio es “un esquema concreto que servira de @mpera trasladar la teoria curricular a la
practica educativa y orientar la ensefianza danddefuento al contenido formativo.” En otras
palabras, el disefio es la aplicacion de la teanidcalar. Ruiz Ruiz (1996:110) expresa que el
disefio es “pasar de la reflexion a la programacitia$ ideas se concretan en el disefio y dan
paso a la aplicacion de las mismas.

Por su parte, Sanchez-Rivas (2004:1-2) sefala lgoeréculum no es un documento
terminado, sino que es flexible, ya que dependagexperiencias y necesidades de los actores
sociales. Si considerdramos el curriculum un dootonerminado, enténces no habria espacio
para la reflexion, actividad necesaria para la neepermanente. Contreras (1991), citado en
Sanchez-Rivas (2004:1-2) distingue dos tipos dpymstas curriculares: 1) la que interpreta el
curriculum como un instrumento, cuyo objetivo etaligle al maestro los contenidos que debe
seguir y 2) la que considera el curriculum comdaspacio de experimentacion” en el que las
experiencias y la realidad obliga al maestro a nmegresu practica tomando en cuenta la

realidad del aula. La primera esta identificada d¢os: pensamientos de la perspectiva
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tecnologica ya que enfatiza los contenidos y vigaahl maestro como un transmisor de los
mismos. Me inclino por la segunda propuesta der€mg, la cual concibe al maestro como un
ser pensante y deliberador y considera el mundolguedea el verdadero “contenido” a
ensefiar.

El disefio del curriculum se entiende, entdnces,ocomespacio de reflexion llevado a
la practica. Stenhouse (1987:195) define el curfoucomo “una forma particular de pauta
ordenadora de laractica de la ensefianza y no como un conjunto de mater@aleubrir”.
Nuevamente, el énfasis esta en la validez de latggimlos y no en ellos mismos. El curriculum
debe ser flexible y cambiante a las necesidadeglqueestro encuentra en el aula. Stenhouse
(1987:195) establece que “el ideal es que la efpmddn del curriculum aliente una
investigacion y un programa de desarrollo persmaal parte del profesor.” El autor le da
mucha importancia al curriculum oculto, ya que mera que el curriculum no es solo aquello
que esta escrito, sino que daltura de cada escuela influye sobre las experienciabsle
alumnos y los maestros. El disefio curricular, leaje pensamiento, no debe enfatizar sélo los
contenidos, sino también las experiencias y elecdotde los actores que participan en él. No

se puede hablar de curriculum oculto sin dejaiitde& Torres (1998:13) quien afirma que:

“los sistemas educativos y, por tanto, las insibtoes educativas guardan siempre una
relacion estrecha con otras esferas de la societladpalitica educativa no puede ser
comprendida de manera aislada, descontextualizeldmarco socio-historico concreto
en el que cobra auténtico significado.”

Es importante plantear las siguientes interrogagfes lo mismo curriculum y disefio?
¢El disefio determina el curriculum o el curricutietermina el disefio? Autores como Tyler y
Bobbit, afines a la perspectiva tecnoldgica, serefi al curriculum como al documento o el
plan de estudios; el disefies el curriculum. Otras corrientes, como la interatiea-
hermenéutica, tienen una visibn mas amplia deliadom. Mediante esta perspectiva, se
recoge en el disefio curricular las experienciabsl@ctores, particularmente las del maestro.
Finalmente, la perspectiva critica, visualiza eleéib como una oportunidad de proyecciéon y
responsabilidad social. Bajo este enfoque tedgtourriculum como teoria o como concepto,
precede el disefio.

El disefio curricular es complejo, ya que si seeadié como un documento flexible y
abierto, hay necesidad de investigar y reflexigraan poder establecer las bases del mismo. En
el siguiente resumen realizado por Ruiz Ruiz (19%6)diseifio es entendido de diversas

maneras por diferentes autores, todos citados p@ Ruiz (1996:114), reflejando asi su
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complejidad: a) La concepcion de Guarro (1989) es el disefio curricular implica un
proceso de toma de decisiones para la elaboraeibecudriculum”, b) Segun Escudero (1985)
“hay diferentes formas de planificacion, pero cuacp de ellas serd siempre una expresion o
reflejo de una teoria” y c) Contreras (1991) seidala “el disefio consiste en la “traza” de un
curriculum en sus formas y dimensiones, pero ngtexina manera correcta de hacerlo ya que
sé6lo se puede justificar la forma de disefiarloiada una concepcién de la ensefianza”.

Estas interpretaciones del disefio curricular, emique el curriculum y el disefio del
mismo, estan intimamente relacionados; no puederhdibefio sin un analisis de la teoria o
pensamiento que dard paso al mismo. Recordanddefasiciones de curriculum que se
observaron al inicio de este capitulo, se puedalaeiue el concepto de curriculum es, en
efecto, amplio. Se destaca que el curriculum yigfb no son lo mismo, aunque estan
indiscutiblemente relacionados. El curriculum pdecal disefio curricular ya que el disefio
responde a teorias, necesidades educativas deb caund actores y el contexto que le rodea. El
reto para las escuelas es poner en practica élaaricular tomando en cuenta todos los
elementos que forman parte de él. Para ello, essago conocer las intencionalidades, la
estructura del disefio, sus componentes y conastanl un modelo curricular.

El proceso curricular es cominmente interpretaddianée un modelo. Segun Bolafios
y Molina (1990:95), un modelo curricular se entiermbmo “la estructura de organizacion del
curriculum”. Esta estructura permite definir el matedcurricular de forma grafica y conceptual
representando el proceso de planificacion del auitrin.  El modelo demuestra el concepto de
la base teodrica propia del enfoque y ayuda a viudh relacion entre los diferentes elementos
del curriculum.

El modelo que méas se aplica al enfoque curricutética-dialéctico es el modelo
integrador. Bajo el esquema de los modelos intkeges, los autores Bolafios y Molina
(1990:98) sefialan que “los elementos del curricidernvisualizan en sus mutuas relaciones y
se conciben como un proceso permanente de intératé&l enfoque socio-critico da origen a
modelos participativos y centrados en la vida ¢atia. Se enfoca en la forma como el alumno
aprende y transforma esa realidad.

A continuacion se presenta el modelo de Stenhdi#®¥], citado en Bolafios y Molina,

(1990:98) que se considera como el que mas seiafr@xlos objetivos de este enfoque.
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Figura 1: Modelo Integrador de Stenhouse

Institucién Sociedad

Educacion

N\ /

Planteamiento de problemas amplios

(Macro
problemas)

RN

Profesor y alumnos - Procesos y estrategias psotves los
problemas (investigacion en la accion).

Fuente: Bolafos y Molina (1990:98).

Stenhouse (1987) presta especial atencion al wresduela-sociedad, lo que permite ir
determinando los problemas y buscarle soluciéraég de relaciones dialécticas complejas
entre el profesor y los alumnos. En este sentidenf®use (1987), citado en Ruiz Ruiz
(1996:55) propone la posibilidad de especificarteoidos e ir conformando los problemas
cuya solucion implique una participacion tanto gedfesor como del alumno, en lo que ha
dado a conocer, como “investigacion en la acci&s.del criterio que el curriculum debe
desarrollar tanto al profesor como a los alumnos.

El disefio curricular permite llevar la teoria gléctica. La elaboracién de un disefio
curricular es el ejercicio de reflexionar sobreellps valores, contenidos y experiencias que
queremos que cobren vida en el aula y demas espaeiaprendizaje. Aunque el curriculum no
es un documento terminado, facilita un ordenamiémtto de los pensamientos de quienes lo

elaboran, como de los que lo ponen en préctica.
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2. El Desarrollo Curricular: un espacio de reflexid-accion.

El desarrollo curricular, o como éste se lleva laocan la practica, es el tema de este
sub-apartado. Los escritos de Grundy (1991) citaoAngulo y Blanco (2000:160) sefialan
que “el desarrollo curricular se produce en unideruy real en el nivel de la practica, con
independencia de que pueda haber sido disefiadiveepaste”. Es decir, ya que el curriculum
se desarrolla mediante las interacciones que skipea en el aula, es de esperar que en ese
espacio sea en el que el curriculum cobre videpeddientemente de quien lo haya disefiado.
Esta idea confirma lo que la teoria critica sefiyalas que lo que sucede en el aula no puede
permanecer ajeno al disefio curricular. Los expemosurriculum no pueden disefiar o elaborar
curriculos sin tomar en cuenta las aportacionesydellos que lo llevaran a la practica.

Bolafios y Molina (1990:39-40) hacen la siguientsificacion de los elementos del
curriculum:el contexto social, los objetivos, el contenido, laetodologia, los recursos, los
actores y la evaluacionA continuacion, se describe cada uno de ellosmie enmarcados en

la teoria socio-critica.
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Tabla 2: Clasificacion de los Elementos del Curridum

No. Elemento del
Curriculum

Descripcion desde la Teoria Socio-Critica

1. El Contexto

(4]

Se concibe el contexto socio-cultural como un elgmé&ndamental ya qu
revaloriza la cultura cotidiana comel elemento fundamental para |el
curriculum. No puede haber curriculum sin tomarceanta los aspectd
sociales y culturales. La perspectiva interpregatambién hace énfasis en|la
importancia de las experiencias y la interpretadénlas mismas, pero la
visidn socio-critica enfatiza el caricter de acdboial de la educacion.

n

2. Objetivos

En el enfoque critico-dialéctico los objetivos @gentan al desarrollo de
pensamiento critico-reflexivo. Este pensamiensallebe permitir a todos Ig
actores ser participes de la transformacion sacitdavés del proceso de
reflexion-accion. Bajo este esquema, los objetsas planteados en base a
las necesidades del alumno bajo la guia del madsitaialogo debe formar
parte de todas las etapas de la educacion. Dedacaegsta perspectiva, 1ps
objetivos cobran sentido sélo y cuando ellos s@ntados a la reflexion.

n

3. El contenido

Surge del proceso reflexion-accion y se enfockograspectos de la cultufa
cotidiana. EIl contenido debe seguir un progranmawision humanista. Lo
contenidos no determinan el valor del curriculumn sin reflejo de lag
necesidades educativas y por lo tanto deben sé@lseate significativos
Este es un punto muy importante, ya que la visamoscritica cuestiona €l
énfasis que las escuelas le dan a los contenidas ay/los objetivos que ge
quieren lograr a través de él.

4. La Metodologia

Los procedimientos metodolégicos se centran eneposc sistematicos de
reflexiébn-accion incorporando metodologias partitivas e integradoras. La
metodologia se refiere a las estrategias que l@stnaa utilizan en el aula
para promover el didlogo y la colaboracion. El rraegiega un rol muy
importante en el desarrollo del curriculum, y porténto, bajo el enfoque
critico, debe ser participe en el disefio del mistomando en cuenta las
experiencias y necesidades del alumno.

5. Los Recursos

El recurso esencial para el desarrollo de la jm&csocio-educativa 10
constituyen el medio socio-cultural y los actoresiaes (maestros, alumndgs,
familia, sociedad). Todos los que participan edeslarrollo curricular tienen
una responsabilidad que cumplir para lograr pomepréctica una vision
emancipadora del curriculum.

6. Los actores

El alumno:
Bajo la perspectiva critica, el alumno es activpayticipativo dentro de la
practica socio-educativa. El alumno asume un papelagonista como
sujeto del proceso reflexién-accion. El alumno otia aislado del disefio
curricular, mas bien debe conocer los objetivoscdaiiculum para poder ser
un actor activo y no pasivo. A diferencia de laspectivas mas tradicionales
(tecnoldgica y conductista), la visién socio-catibma en cuenta al alumno
como actor principal del desarrollo curricular.

El maestro:

Se caracteriza por su papel critico y activo dedlgola practica socig
educativa. El maestro es un “intelectual transétivo” (Giroux: 1990),
reflexivo en el desarrollo del curriculum y critidel disefio al ser un agente
de cambio social. El maestro guia al alumno enradgso del desarrollo del
curriculum, orientandolo a que se convierta en e@n ativo, creativo ¢
independiente. El maestro es un investigador pegntande su practica, de
mundo y la sociedad.

7. La Evaluacién

La evaluacién se concibe como un proceso constap@rticipativo en e
cual se fomenta la evaluacion formativa, la auta ynutua evaluacion. E
decir, el maestro no es el conocedor absolutordekego; el alumno tambié
debe participar en la evaluacion, familiarizandesa el ejercicio de la
reflexiobn-accion.

S w»n

Fuente: Elaboracion Propia
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La teoria socio-critica le da mucha importanciachlde los agentes o actores sociales. Se
definen a los actores principales como el maesteb alumno, ya que ellos son el foco del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.1 El rol del maestro y las préacticas pedagodgicasina manifestacion del desarrollo
curricular

La reduccion del rol del maestro a un simple trassmde contenidos ha sido uno de
los factores que ha limitado la investigacion etiuaaGiroux (1990) dice que la mayoria de
los maestros se enfocan en cumplir con los progsamaeiculares asignados, sin tomar parte
activa en la elaboracion de los mismos. El resaleglun curriculum que muchas veces no esta
ajustado a la realidad del aula. EI maestro no gelsmanecer aislado de la elaboracion y
analisis del curriculum, sino que debe utilizapsictica como herramienta de investigacion.

El maestro debe formar parte de la elaboracionodenodelos curriculares. Es
importante que los conozca ya que de esta formeapmhdicionar su metodologia a nivel del
aula en congruencia con los objetivos del curriouli&l maestro podra entender lo que se
pretende lograr con el curriculum y las expectatid@ los planes de estudio. Si el maestro esté
claro sobre el enfoque curricular vigente de stitireson, el enfoque curricular no sera sélo
una teoria escrita, sino que se convertira en anmainienta practica-educativa.

El maestro debe cuestionar sus practicas pedagodygiewvaluar su metodologia para
asegurar que esté contribuyendo de forma activia éormacion del tipo de alumno que la
sociedad necesita. Independientemente del tipondestigacion que realice el maestro, lo
primordial es que el objetivo del maestro sea ein@grar la ensefianza. Al respecto, Giroux
(1990: 178-179) apunta a tres aspectos en losahfaaestro puede enfocar su investigacion:
En el aula (con sus alumnos), en su metodologi®r gué lo hace como lo hace y no de otra
forma? y en los fines de la educacion - ¢qué tpmdividuo queremos formar?

¢Por donde debe empezar el maestro en su rol dstigador? Segun Giroux, debe
empezar por si mismo, y en el aula con sus alumbebe investigar su accionar, las
necesidades de sus alumnos, sus intereses, susderies socio-culturales. Debe convertirse
en un experto medidor de las capacidades y lineitadée sus alumnos. En la opinion de Diaz-
Barriga (1998:1), “el maestro se constituye en tganizador y mediador en el encuentro del
alumno con el conocimiento.” En efecto, el maessda persona que mas influye en cémo el
alumno percibe y construye el conocimiento. El riraeguia al alumno en su labor cognitiva,
construyendo su propia realidad. Es necesario fjumaestro no vea al alumno como un
producto final, sino como un individuo en procesabnstruccibn mental. A esta idea Coll

36



(1989:450), propone que “el alumno, con sus reaesipindica constantemente al profesor sus
necesidades.”

El maestro debe aprovechar la dinamica de class yelacciones de sus alumnos para
entender sus necesidades y aquello que los mdtiviagrar un mejor conocimiento de sus
alumnos, podrd de manera acertada cuestionar sedohegia, plantedndose las siguientes
preguntas: ¢Estoy facilitando el aprendizaje denggor forma? ¢Qué metodologia podria
utilizar que se adapte mejor a las necesidadedslalumnos? ¢Estan motivados mis alumnos?
¢Cuenta la escuela en la que trabajo con un diagmate las habilidades y competencias de
mis alumnos? El maestro debe periddicamente esferzmor contestar estas preguntas en su
lucha por el mejoramiento continuo como educada. débe limitarse a ser un simple
transmisor de conocimientos, sino un facilitaddr,’amdamio” en el que sus alumnos se
apoyardn al construir su conocimiento. Para podgral este objetivo, el maestro debe
constantemente cuestionar sus practicas pedagogiaando su metodologia, con el fin de
contribuir a la transformacion del alumno.

Giroux (1990:36), indica que “el fin del profesaletria ser el de un transformador de
ideas, creando individuos criticos que impulsedesiarrollo”. Los maestros tienen el poder de
transformar a los alumnos mediante el curriculural ylesarrollo del mismo. Para que el
maestro logre formar a sus alumnos en individu@gas y pensantes, debe primero ahondar
en su propia filosofia educativa, adoptando elqué Giroux ha definido comantelectual
transformativo

¢ Qué quiere decir Giroux cuando se refiere al maesmo intelectual transformativo?
El autor habla del maestro como transformador dasdtanto de las suyas como las de sus
alumnos. Para lograrlo, el maestro no se puedeomoaf con aceptar ser un transmisor de
contenidos. No puede mantenerse neutral viviendairermundo cambiante. El ejercicio
docente respaldado por las teorias. Giroux (198),Ivanifiesta que los maestros deben ser
“hombres y mujeres libres con una especial dedicaai los valores de la inteligencia y al
encarecimiento de la capacidad critica de los s€rGiroux le estd dando a la inteligencia la
calidad de valor ya que los valores son aquellatidades que nos hacen fuertes de caracter,
nos definen y sobre todo nos dan cabida en ladatimtegrandonos de forma armoniosa con
los demés. Giroux (1990:175) explica que el maestabe evitar ser un maestro puramente
instrumental o técnico”. En la mayoria de las elss)dos expertos en curriculum son los que
piensan acerca del curriculum, mientras que losstreelo ejecutan. Cuando esto sucede la
naturaleza del aprendizaje y la pedagogia delsanaielve un proceso rutinario.
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El maestro debe liberarse también a través de dep@ndencia intelectual; debe ser
auténomo y no limitarse a una serie de contenidesdgbe transmitir. Giroux se refiere a los
maestros como personas “libres”. Se entiende querecimiento libera a las personas. La
inteligencia las libera por medio del saber queblesda. En fin, el maestro debe tomar las
riendas de su propia formacion profesional y estamprometido con su rol como maestro,
intelectual e investigador.

Finalmente, el maestro debe ser amplio en su iigaesbn. El enfoque critico-
dialéctico le exige que sea un ente activo y ppeio. Debe estar alerta no sélo a las
necesidades de sus alumnos y al contexto del sima,también a los cambios politicos,
sociales y economicos que se den en su entornoagéaggoder formar una opinién critica y
mantener su autonomia profesional. Por su partueino debe convertirse en un individuo
pensante y sobre todo critico. Debe tomar en audrdaspecto social y politico al construir su
conocimiento. ldealmente, este proceso se debdarian forma natural, ya que la escuela es el
medio para lograrlo. En las palabras de Giroux @i®®), el alumno “debe aprender a pensar
critcamente, a afirmar sus propias experienciaga gomprender la necesidad de luchar
individual y colectivamente por una sociedad mataju

Cabe preguntarse: ¢Cual debe ser entonces el rtdsdescuelas? Segun Giroux
(1990:46) las escuelas deben ser analizadas cayarekique “aunque reproducen bésicamente
la sociedad dominante, contienen también posilibdapara ofrecerle a los alumnos una
educacion que los convierta en ciudadanos activw#igos”. Las escuelas tienen que empezar
a ser vistas y estudiadas como espacios de ingtrugae cultura. Al respecto, Pérez Gomez
(1997:48) nos dice que:

“la escuela debe ofrecer a las futuras generacilaneapacidad de reconocer y elaborar
alternativas y de tomar decisiones relativamentéramnas. Solamente se puede decir
gue la escuela esducativacuando todo ese conjunto de materiales, conociosent
experiencias, y elaboraciones simbdlicas sirva ppra cada individuo reconstruya

conscientemente su pensamiento y actuacion, astdeéin largo proceso de reflexion
critica sobre la propia experiencia y la comunigaci

Si la escuela sélo provoca aprendizaje académiamdienidos, que se aprenden para
aprobar exdmenes y no para la vida (su aplicacddisatente y reflexiva en la vida diaria)
entonces la escuela no se puede denominar “edaitaigérez Gomez (1997:49) enfatiza que:
“la funcion principal de la escuela debe favoresledesarrollo consciente y autonomo de los
alumnos, de busqueda intelectual, de dialogo ynajEaje compartido”. La comunidad

educativa debe romper las barreras entre la esgualaociedad ya que el individuo no vive
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aislado de ellas y se desarrolla entre las mistm@s centros educativos deben ser flexibles y
abiertos, donde sus miembros colaboren para canatternativas a los problemas sociales e
individuales. En fin, las escuelas, al igual queneindo en el que vivimos, no son espacios
neutrales. Una vez que el curriculum se ha puesfiyéetica debe ser evaluado para completar

el proceso curricular.

3. La Evaluacién Curricular: Un andlisis de lo propuesto y la realidad.

El tercer elemento del proceso curricular es laluacion curricular. Una vez que el
curriculum ha sido disefiado y puesto en préactisanexesario contar con un sistema de
evaluacion que le permita al centro educativo médivalidez del mismo. Existen grandes
orientaciones en la evaluacion curricular. Las @ipraciones teoricas en cuanto a los modelos
de evaluacion son entendidas por dos grandes teiadeabjetivismo y subjetivismg son
comprendidas por dos modelos: el cuantitativo guelitativo. (Ruiz Ruiz: 198).

Desde la teoria curricular, la perspectiva teagio® interpreta la evaluacién como
medios-fines; los objetivos son medibles y utilina modelo cuantificable. Los curriculos
elaborados bajo esta vision utilizan estandeoaso herramientas de medicion de los objetivos
a lograr. Los enfoques interpretativo y criticderivo observan una orientacion hacia la
practica y se aproximan al modelo cualitativo.iglinte cuadro refleja un comparativo de las

orientaciones en la evaluacion, segin Ruiz Rui2§1199-200).
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Tabla 3: Sumario de modos de entender las orientames en evaluacion:

Orientaciéon Intereses Campo de Modo de Evaluacion
Conocimiento

Medios-fines El control se refleja en Limitada al campo de | Medida de la discrepancia entie
valores de eficacia, los hechos, contenidos| medios y fines. Basada en los
efectividad, certeza y | generalizaciones, leyes objetivos con referencia al
predictibilidad. y teorias. La creencia | criterio, costo-beneficio y
Fidelidad entre medios| clave es la posibilidad | consecucion.
y fines. de progreso.

Practica Accion emancipadora| Comprender las Descubrir las ideologias y
gue mejora la condicién asunciones ocultas, subyacentes al conocimiento y a
humana. Cualidad de Ij.; perspectivas, motivos, | la accidn.

reflexion y de la accién| racionalizaciones e
ideologias.
Conocimiento critico
unido a la accion.
Emic (Antropoldgica) | Cualidad de vida Conocimiento Perspectiva de estudios de casos
cultural cotidiana. descriptivo, denso de la etnogréficos. Perspectiva
Reglas tacitas con que| cultura. La realidad se | etnomenoldgica.

la gente vive en su vida entiende como

diaria. socialmente construidal

Critico-hermenéutica | Revelacion de los Intuiciones dentro de | Perspectiva fenomenoldgico-
significados las situaciones humanashermenéutica. Busqueda critica
existenciales en la Unicas. Concretado en| de lo que significa ser humana.
experiencia vivida. el mundo vivido de la
Cualidad de la existencia.

existencia humana.
Fuente: Ruiz Ruiz (1996:199-200).

Desde el paradigma critico, se promueve la accibfoena de evaluacion dialéctica. El

proceso de evaluacion es un proceso de reflexidéal gue Ruiz Ruiz (1996:204) define al
evaluador como “un auténtico agente de cambio & Betidn de evaluacion curricular recoge
los pensamientos de Freire (1967), Habermas (18&mmis (1988) y Giroux (1990), quienes
visualizan la educacion y el curriculum como uncpsw de reflexién-accion.

La evaluacion informal también deberia ser un @msten el aula ya que es en el dia a dia
que los maestros y alumnos van construyendo loscimientos necesarios a raiz de las
necesidades que surgen en estos espacios. Eneatittb sla evaluacion es, al igual que la
educacion, transformadora. Dentro de los model@ditativos orientados a la visibn socio-
critica se observan dos: la evaluacién democrgtlesevaluacion como investigacion.

La evaluacién democratica nace en un marco inteve. Ruiz Ruiz (1996:213)
menciona el poder que la evaluacion puede llegenar si se entiende como una accion
transformadora. Kemmis (1989:119) aporta a esta \Wdeque define la evaluacion como “el
proceso de ordenacién de la informacion de losraemiios que permiten participar en el

debate critico sobre un programa especifico a iddos y a grupos interesados.” Kemmis,
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citado en Ruiz Ruiz, (1996:213-214) considera goeptograma de evaluacién debe estar

apoyado por las siguientes ideas:

» Principio de la racionalidad como lo razonabler&eere al principio que el propdsito de la
evaluacion es el de iluminar el razonamiento quenta el desarrollo del programa,
identificando aquellos factores que influyen y liteonh el andlisis critico de estos aspectos.

» Principio de autonomia y responsabilidad: Se refiar rol que deben tener todos los
participantes (maestros, evaluadores, etc.). Lporembilidad es compartida entre los
participantes del programa.

» Principio de la comunidad autocritica: La evaluadébe refinar el debate critico con el fin
de mejorar la calidad del programa.

» Principio de conveniencia: El disefio de evaluacidres una cuestion tedrica sino practica.
Este es un punto muy importante ya que la teoti@side la vision socio-critica plantea un
curriculum en el cual los contenidos no son lo sigaificativos, sino su desarrollo y su
efecto en la transformacion social. EI modelo dalwacion, por lo tanto, debe tomar en
cuenta las preferencias, necesidades, responsalatidy circunstancias de los actores que
forman parte del programa evaluativo.

El segundo modelo cualitativo se refiere a la ea@fin investigativa. Weis (1989),
citado en Ruiz Ruiz, (1996:214-215), plantea quevaluacion “es una actividad orientada a
determinar el valor de algo”. La evaluacion pretemdientar a aquellos involucrados en el
programa y que tienen que tomar decisiones a det@rsi en efecto se estan cumpliendo los
objetivos planteados en el disefio curricular. Serte que el disefio curricular se refiere al
¢qué?del proceso curricular y el desarrollo curricusar refiere ak,cémo?del proceso. La
evaluacion curricular deberia contestar las sigagemterrogantes: ¢Como se llevd a cabo el
disefio y desarrollo? ¢Se ejecutaron las pautaglisefio de manera efectiva? ¢Cdémo se
desarrollaron los elementos del curriculum?

La finalidad de la evaluacion debe ser la de aptayatanificacion y desarrollo de los
programas. Los modelos evaluativos deben tener alor \concreto, y por medio de la
investigacion, se logra entender hasta qué puntoireglieron los objetivos establecidos en el
disefio. Independientemente del modelo que sepdija el programa evaluativo, el proposito
principal de la evaluacién debe ser el de detenm@haéxito (o fracaso) alcanzado en el
desarrollo del mismo.

Habiendo determinado el propdsito de la evaluaaébge preguntar: ¢cuales son los
objetos o elementos de la evaluacion? De acueRiloizRuiz (1996:220), los méas frecuentes
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son: los alumnos, los maestros, los directivos gsquel administrativo, el curriculum,
materiales, programas, proyectos e institucion@slién debe hacer la evaluacion? ¢A quién
debe servir la evaluacion? ¢(Como se realiza elepoode evaluacion? ¢Por medio de qué
estdndares debe calificarse una evaluacién? H¥&rsogantes deben ser contestadas por las
personas involucradas en el programa tomando emecl@s experiencias, conocimientos y
situaciones de todos los que participan en el gmcarricular.

Finalmente, la evaluacion puede tomar varias difoaeas. Stake (1986), citado en Ruiz
Ruiz, (1996:222-223) sefiala algunas que vale |la peencionar: a) Formativa-Sumativa, b)
Formal-Informal, ¢) Caso particular-Generalizacia@), Producto-Proceso, e) Descripcion-
Juicio, f) Pre-ordenado-Respondente, g) Totalidadt#ico y h) Interna-Externa. Se entiende
aclaratoria la valoracion del siguiente cuadro dé&y Lincoln (1985), citado en Ruiz Ruiz,
(1996:208) que describe el valor y el mérito deelaluacion formativa y sumativa
respectivamente:

Tabla 4: Valor y Mérito de la Evaluacion Formativay Sumativa:

Tipo de evaluacion Mérito Valor

Intencién modificar y mejorar el Intencion ver las adecuaciones al
disefio. contexto.

Formativa Audiencia equipo que lo Audiencia equipo de adaptacion local.
desarrolla. Fuentes de estandargsicios y valores
Fuente de estandaresanel de | del contexto local.
expertos.
Intencidn critica, certificado y | Intencion certificado y justificacion para
justificacion. uso local.

Sumativa Audiencia comparfieros Audiencialos que toman decisiones
profesionales, adaptadores locales.
potenciales. Fuente de estandaresiicio sobre las
Fuente de estandaresanel de | necesidades locales.
expertos.

Fuente: Gubay Lincoln (1985), citado en Ruiz Rui£1996:208).

Ruiz Ruiz (1996:208) hace mencion a Scriven (19@8)en sefiala que “la evaluacion
sumativadebe ser realizada por expertos o auditores edeqrara aportar méas objetividad al
gjercicio evaluativo”. A diferencia, la evaluacidormativa puede ser llevada a cabo por
personas que aun se estan preparando en el caalpataw.

Se entiende que ninguna evaluacion es absolutabiedsliepende de los objetivos que
se espera medir a partir de la misma. Sin emba@uidero mas pertinente la evaluacioén de
caracter formativa que sumativa, ya que refleja mi@ada mas completa de los avances del
alumno y especialmente si lo que interesa es lexiéh durante el proceso del desarrollo del
curriculum. Considero que la evaluacion debe raa@le en &mbitos formales como informales.

Si bien es cierto que la informacién brindada pwéngenes estandarizados es de mucho
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beneficio para los maestros y directivos, la infaciin que se obtiene en el aula es de mejor
valor educativo y humano también. A manera de camcla evaluacién curricular es un
elemento fundamental en el proceso curricular; nedp estar completo el proceso sin la

evaluacién del mismo.

C. El curriculum y el desarrollo del pensamiento dtico: Una necesidad humana y social

Mucho se ha escrito acerca del pensamiento critieo conceptualmente como en la
practica. En este apartado se expone y analizasdwealefiniciones de pensamiento critico;
analiza el pensamiento critico como una actividadddsarrollo cognitivo; ahonda en las
aplicaciones del pensamiento critico. Las sigugerdefiniciones de pensamiento critico
provienen de los pensamientos de diversos autores.

Chance (1986), quien es citado por Huitt (1999cts@era que el pensamiento critico
es “la habilidad de analizar hechos, generar yrozga ideas, defender sus opiniones, hacer
comparaciones, hacer inferencias, evaluar argumentoesolver problemas”. Se refiere al
pensamiento critico como uhabilidad Define el pensamiento critico con una serieetbas
activos que le indican al lector aquellas accianbabilidades que el alumno podra lograr.

Huitt (1999:5) también cita a Tama (1989), quigpresa que el pensamiento critico es
“una forma de razonar, que requiere del apoyo adkecwde sus propias creencias y la
resistencia a cambiar éstas, salvo que las albemmaestén bien fundamentadas”. Esta
definicion se inclina mas por las creencias o conientos previos del individuo y hace
hincapié en la importancia de defender guagpias creencias. El autor afirma “salvo que las
alternativas estén bien fundamentadas”, es ddciossargumentos de la otra persona estan
mejor fundamentados, entonces puede ceder a laasigesencias. Desde el punto de vista
practico, el pensamiento critico le lleva a la peasa razonar y seleccionar los argumentos mas
l6gicos y fundamentados.

Por su parte, Herrera (2002:1), concibe que:

“el pensamiento critico se propone examinar lauesira de los razonamientos sobre
cuestiones de la vida diaria, y tiene una dobl¢ierge, analitica y evaluativa. Intenta

superar el aspecto mecanico del estudio de ladpgisi como entender y evaluar los
argumentos en sumabitats naturals’

Esta conceptualizacion sefiala la importancia deelgeeriencias previas del alumno y su
aportacion al aprendizaje significativo.

Los autores Scriven y Paul (2003), citados por ¢8(2003:9) expresan que:
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“el pensamiento critico es el proceso intelectealt®m disciplinado de conceptualizar,
aplicar, analizar, sintetizar y/o evaluar, de maremtiva y diestra, informacion reunida
de, o generada por, la experiencia, reflexion, mamvento o comunicacién, como guia
para la creencia y la accion”.

Segun su vision, el pensamiento critico tiene dwsponentes: un conjunto de habilidades de
generacion y procesamiento de informacion y cresncy el habito de utilizar dichas
habilidades mediante un compromiso intelectual. &a forma, se entiende que el
pensamiento critico se opone a la adquisicion gnmén de informacion, ya que el
pensamiento critico implica una busqueda activaladénformacién. Los autores aclaran
también, que no es suficiente contar con la hadlidel pensamiento critico, sino que la misma
debe ser ejercitada.

Una definicion més reciente del pensamiento origis la que propone Facione (2007:4-
5)'? quien caracteriza a la persona que posee pendantidtico como “aquella que posee
habilidades mentales y destrezas cognitivas pampnetar, analizar y evaluar”. Facione
recoge las ideas propuestas por Chance y Tama, ynd& alld argumentando que el
pensamiento critico también debe servir par@orar los pensamientos o conocimientos
previos de la persona. Es decir, el pensamientca@ipuede ser visto como una herramienta
para mejorar los conocimientos o las creencias uns persona ya posee. El pensamiento
critico se convierte, entdnces, en una destrezditidad que el individuo puedkesarrollar.

Cabe mencionar el concepto que propone Facion& (P80de “educacion liberal”. (A qué

se refiere el autor con este concepto? Segun @i, dateducacion liberal consiste eaptender
a aprender’, a pensar por uno mismo, de manera independiestecglaboracion con otros. Se
entiende que la educacion liberal le permite almalo indagar, buscar el conocimiento
imparcial, exigir evidencias y hacer sus propi&srencias.

Otras definiciones enfocan el pensamiento critimmo en un proceso. Huitt (1999:6)
cita a Mertes (1991), quien sefiala que “el pengamieritico es un proceso consciente y
deliberado que se utiliza para interpretar o evailnf@rmacion, ideas y experiencias con un
conjunto de actitudes y habilidades que guien ftasncias y las acciones fundamentadas.”

Scriven y Paul (1992), también citados por Huit§99:7) coinciden con Mertes (1991) en que

2 E| Dr. Peter A. Facione es el fundador de “Measured Reasons” (Razones Medidas), una firma de investigacion y
consultoria en la busqueda por la excelencia de la evaluacién formal. Facione es reconocido en el dmbito
internacional por sus escritos con relacion al pensamiento critico.
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el pensamiento critico “es un proceso intelectuatmedisciplinado que sirve para
conceptualizar, analizar, sintetizar y evaluarrimfacion”.

Finalmente, Huitt (1999:11) propone su propiarmeidn: “El pensamiento critico es la
actividad mental disciplinada de evaluar los arguo® 0 proposiciones haciendo juicios que
puedan guiar el desarrollo de las creencias y f@atde accion”. Palabras claves en esta
definicion son “actividad mental disciplinada”, queplica que el pensamiento critico debe ser
una actividad consciente y deliberada que llevendividuo a ser creativo o resolver un
problema.

Otras aportaciones al pensamiento critico vienenlode referentes de la teoria
positivista. Haskins (2006:108) define el pensatoienitico como “ensefiar a los estudiantes a
analizar y desarrollar tareas de lectura y eseriti#sde la perspectiva de los patrones formales
y légicos de coherencia.” Aunque es importanteue dicta esta definicion, se entiende que
contiene sus limitantes. El pensamiento criticonvas alla de pensar de forma légica o
analitica. Se trata de pensar de forma mas racjoobjetiva. Este es un punto importante ya
que existe una gran diferencia en estas dos fodmapensar. La logica y el andlisis son
conceptos filosoficos y matematicos, mientras cgresar de manera racional y objetiva implica
conceptos mas amplios que tienen su origen enitalpgia y sociologia. Los positivistas
naturalmente se apoyan mas en la logica, dejandm falgunas materias mas amplias y
subjetivas como lo son los estudios socialeselaguas y las artes. El pensamiento critico debe
formar parte integral déodas las asignaturas del curriculum y debe ser un éatao una
competencia obligatoria a desarrollar en los allsnnalumnas.

A partir de los referentes tedricos discutidosteseime queel pensamiento critico es
un proceso y una accion en el cual se utiliza el remcimiento previo con la informacion
nueva para llegar a la posicion més justificada yazonable sobre un tema determinado.

Esta definicibn parte de la premisa que para llegarna posicion “justificada y
razonable” se debe identificar y eliminar los pi@ps que impiden lograr este proceso. El
pensamiento critico se entiende como la capacidddternalizar lo que hasta ese momento ha

sido tratado como algo evidente; se refiere a romparadigmas. Los soci6logos
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constantemente hablan de romper con los estersofifms pensamientos convencionales y el
pensamiento critico puede servir como una herramijeara lograr este objetitfo

Es importante resaltar que la inteligencia 0 can@mtos previos que posea una
persona nagyarantizaun pensamiento critico. La teoria acerca del grmaiento critico, trata
sobrecomo se deberia usar la inteligencia y el conocimiqrama alcanzar puntos de vista u
opiniones més racionales y objetivos con la infaidra que ya se tiene. Este es un punto
relevante, ya que el pensamiento critico no seiadgjautométicamente, como la inteligencia
gue una persona posee, sino que debe ser puept@ctita. Es una habilidad que debe ser

desarrollada y demostrada.

1. El pensamiento critico: un proceso de desarrollcognitivo
El pensamiento critico es sdloo de los subprocesos de los procesos cognitivotague
personas pueden o no emplear para alcanzar sukigiones, ya que el pensamiento cuenta
con varias etapas.
Para explicar las etapas del pensamiento, me apdytestley (1996:15), quien hace
énfasis en ellas y explica que:
“el pensamiento critico tiene lugar dentro de wuencia de etapas, comenzando por la
mera percepcion de un objeto o estimulo, para leég@rse al nivel en que el individuo

es capaz de discernir si existe un problema, saldendo se presenta, y proyectar su
solucién.”

Esto significa que si el pensamiento critico tieatpas, entonces debemos
preocuparnos acerca de como le ayudamos al alunmsuaiendo los niveles o etapas para
poder lograr un mejor entendimiento. Segun Prigstlecibimos informacion por medio de
nuestros sentidos. En el nivel més elemental, o los estimulos pero no estamos
procesando o reteniendo la informacion en nuesaamana. A medida que los estimulos van
en aumento, comenzamos a prestarles mas atenddémgs capaces, no sélo de retenerlos,
sino de distinguirlos y compararlos.

En la etapa inicial el alumno observa y discrimimanformacion. Es el maestro quien
puede llevar al alumno a las etapas mas elevadagpérar y contrastar, categorizar, clasificar
y ordenar la informacion dada). En la medida enlgeeestimulos se aumentan, se espera que

el alumno reconozca la informacion y que haga algo ella. El siguiente paso es ayudar al

13 . . . e . , .
“Challenging social wisdom” es una frase muy utilizada en el campo de la sociologia que se refiere a romper
paradigmas y convencionalismos.
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alumno a que sea capaz de “codificar” la informa@é manera que pueda recurrir a ella si la
necesitara en el futuro.

Entre mas oportunidades tenga el alumno de utileanformacion que recibe, mas
probabilidades hay que esa informacién sea retedielaaqui la importancia del aprendizaje
significativo. Los alumnos que mejor aprovechaninfarmacion que reciben son los que
comienzan a analizarla. De esta forma, empiezaricanzar los niveles méas altos del
pensamiento (cuestionar, identificar causa y efeygoeralizar, hacer predicciones e identificar
puntos de vista). Una vez que el alumno logra haderencias, esta listo/a para la etapa de
resolucion de problemas.

Acudimos a la taxonomia de Bloom (1956) para péastas diferentes etapas del

pensamiento:

Ev ion

Figura 2: Taxonomia de Bloom (1956)

Fowler (2005:1-2, hace énfasis en “la importancia de estimulamiusles mas altos
de cognicién”. La taxonomia de Bloom (1956) divigle tres dominios la forma en que las
personas aprenden. Uno de ellos es el cognitive, lppce énfasis en los desempefios
intelectuales de las personas. Este dominio, aegu esta dividido en categorias o niveles.
Segun Fowler, en los primeros tres niveles (conieeitn, comprension y aplicacién) se hace
énfasis en recordar el material aprendido (comocemios basicos y terminologia). Se
demuestra el entendimiento de este material orgadd las ideas y haciendo descripciones de

las mismas. Se empieza a resolver problemas apbogirconocimiento adquirido.

% Barbara Fowler es gestora del proyecto "Pensamiento Critico a través del Curriculum". Ella es especialista en
lenguaje del Longview Community College del sistema Metropolitano de Colegios Comunitarios de Missouri,
Estados Unidos.
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En la fase de aplicacion el alumno se preguntaé gignifica esta informacion para mi
y cdmo puedo usarla?” Priestley (1996:38) puntaal& fase de aplicacién de la siguiente
manera: Extender las ideas > Revisar las prediesienPensar acerca del punto en cuestién >
Hablar acerca de él > Leer mas acerca del mismscrillir acerca de ese punto >Utilizarlo o
desecharlo > Relacionarlo con otras materias. Bibaego, no es hasta en los dltimos tres
niveles que la persona logra alcanzar niveles tiwgaimas altos.

Habiendo alcanzado la fase de aplicacién, en el réuatro (andlisis) la persona
examina la informacion de diferentes maneras. 8kzammediante la identificacion de la causa
y efecto, mediante inferencias y mas importante lpdsisqueda de evidencia que apoye o
descarte una generalizacion u opinién. En estd eiidumno se formula preguntas tales como

“,COmo es en relaciéon a ?", “¢quasidestifican...?” o “¢qué motivos
existen para...?”. En el quinto nivel (sintesis)r#imacion se relaciona de diferente manera
combinando elementos con un nuevo patrén o propdaiglistintas alternativas de solucion.
Palabras claves son: construir, combinar, desarrglipredecir, entre otras. EIl alumno se
formula el siguiente tipo de preguntas al sintetizecomo mejoraria usted?”, “¢puede predecir
el resultado de...?" y “¢puede proponer una alteraati..?".

Finalmente, en el nivel mas alto (evaluacion) elalo utilizara las habilidades de
pensamiento mas complejas, exponiendo y sustentampiones, realizando juicios
fundamentados sobre la informacion. El alumno puealelar ideas en base a criterios
establecidos.

Entendemos que el alumno debe aplicar una cantidasiderable de habilidades para
ejercer el pensamiento critico. Las palabras clauesse usan y las preguntas que se hacen
pueden ayudar a establecer y estimular el penstonigitico, particularmente en los niveles
superiores. El alumno s6lo podré alcanzar estadeswcuando le encuentra algun significado a
la informacion recibida. El alumno debe dar sigiio a los datos a través del procesamiento
y aplicacion de los mismos. El alumno deberé coiestse lo siguiente: si su plan tuvo éxito, si
su solucion es la mejor, ¢ Por qué esa y no otrafhg@uede mejorarlo? La informacion debe
ser aplicada por el alumno para que se aduefi¢ade el

Sin lugar a dudas, el maestro debe darle la opided al alumno para poner en practica
los conocimientos adquiridos en el salén de clBs&re mas oportunidades tenga de poner en
practica la informacion nueva, mas exitoso seral@hno. Priestley (1996:12) confirma el

objetivo principal de la teoria socio-critica: “lascuelas deberan convertirse en el lugar que
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proporcione las herramientas para el futuro éxiolal vida de nuestros alumnos.” Esta
afirmacion establece que las escuelas no debemfanaisladas del contexto social.

Al analizar el pensamiento critico como un procgsalesarrollo cognitivo, es importante
hablar de los procesos de razonamiento. Gadinc(28Ppropone analizar qué es la reflexion
y qué factores integran el proceso de razonamie3ggun el autor, “el razonamiento y el
pensamiento estan ligados pero no son lo mismo&. p#rsona puede estar pensando pero no
necesariamente estar razonando. El razonamiendo esstechamente vinculado al proceso
cognitivo de la persona.

Gadino (2005:13) sefala que “el razonamiento s@fiesta a traves de afirmaciones y no
de vagas intuiciones o asociaciones de caractetivenioEl razonamiento y la solucién de
problemas estan vinculados ya que se debe ejeiceazenamiento para enfrentar los
problemas que se nos presentan en la realidad.

Gadino (2005:16) continta afirmando que toda re$dtude problemas supone: a) el
examen de la situacion conflictiva y la captaci@h glstema de relaciones internas entre los
componentes de la misma y b) la reorganizaciéma dxperiencia previa, personal y social, en
funcion de las demandas de la nueva situacion. iggitica que el razonamiento se da en la
medida en que se aprende a vincular los conociosgmtevios con la informacion nueva. Se
deben reorganizar las experiencias anterioresguatar hacer la conexion entre los datos del
problema presentado y nuestros conocimientos getiste es un proceso cognitivo que va
mas alla de solpensar El mayor objetivo de la actividad razonadorase@adino (2005:21),
es “la comprension critica de la realidad que msesponde vivir. El conocimiento reflexivo
apunta a comprender las causas, a prever las cemmggas, a cuestionar las rutinas, a ser
conscientes de nuestro derecho a disentir y aumsti

Gadino (2005:37-40) propone ocho aspectos qegrah una conducta razonada: La
recuperacion de la informacion (las ideas previadaymemoria), la observacion, la
comparacion, la contextualizacion, la restructdnacila inferencia, la comunicacion (la
narracion, la interrogacion, la argumentacion) yirkeligencia personal e interpersonal. El
maestro deberia entonces permitirle espacios ahrelupara comparar, contextualizar,
reestructurar, hacer inferencias, y comunicar.

Es importante destacar que estas acciones no derplograr si el alumno no ha alcanzado
los niveles basicos (la recuperacion de la infoiémay la observacion). El maestro, por lo
tanto, debe llevar al alumno a niveles mas complée pensamiento, tomando siempre en
cuenta sus conocimientos previos Yy la realidadlguedea. El razonamiento se apoya en las
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estructuras cognitivas previas del alumno paradugegrmitir un avance de ellas hacia el

dominio de nuevas estrategias que se le presemterrealidad.

El modelo didactico que propone Gadino (2005:23)caracteriza por: a) motivar
actividades diversificadas, novedosas y mas coapleue las que ya se dominan, b)
Enriquecer los esquemas de acercamiento a laadadid que dispone el alumno y c) Estimular
la reflexién critica en torno a lo recientementaaxdo y a los cambios operados en el alumno
después de la experiencia realizada. Este modela lucha importancia a brindar espacios
que impulsen a la persona a innovar las actividgea evitar que éstas sean rutinarias.
Recordemos que para que el alumno pueda “elevarhileeles del pensamiento, debe poder
relacionar la informacién nueva con los conocinosrgrevios.

Vale la pena preguntarse: ¢El pensamiento crittdoemismo que pensamiento
creativo? ¢ Como se relacionan el pensamientocsitla inteligencia o la aptitud escolar? ¢Se
centra el pensamiento critico en su conocimienenael proceso que utiliza cuando razona
acerca de ese conocimiento? En las siguientesgsagiexamina estas preguntas.

El pensamiento critico puede ser una tarea cadsilbaro competitiva (en el caso de los
abogados que defienden partes opuestas o de algumeakebaten un tema). Facione (2007:3),
propone que el pensamiento critico es un pensaonipre tiene propoésito. Es decir, se utiliza
para probar un punto, interpretar lo que algo figmb resolver un problema. Facione (2007:4-
6) propone seis habilidades cognitivas esenciaspdnsamiento criticointerpretacion,
analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autregulacic’)n15

A continuacion una breve definicién de cada unastas habilidades cognitivas segun
el consenso del panel de expertos del estudiozaemi por la Universidad Estatal de
Pennsylvania (1990), citado por Facione, (2007:7).

» Interpretacion: “comprender y expresar aignificado o la relevancia de una amplia
variedadde experiencias, situaciones, datos, eventos,ofjiaonvenciones, creencias,
reglas, procedimientos o criterios”.

» Andlisis: “consiste en identificar las relaciones de infeif@nmeales y supuestas entre

enunciados, preguntaspnceptos, descripciones u otras formasreg@esentacion que

> Facione participé como investigador principal en un estudio en el que participaron 200 formuladores de
politicas, empleadores y profesores de educacion superior para determinar lo que estas personas consideraban
como lo esencial de las habilidades del pensamiento critico y de los habitos mentales.
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tienen el proposito dexpresar creencia, juicio, experiencias, razonefrmacion u

opiniones”.

» Evaluacion: la “valoracion de la credibilidad de los enunciadade otras representaciones
que recuentan o describen la percepcion, expesiesituacion, juicio, creencia u opinién
de una persona; y la valoracion de la fortalez&céode las relaciones de inferencia, reales
0 supuestas, entre enunciados, descripciones, niesgu otras formas de representacion”.

» Inferencia: significa “identificar y asegurar los elementos essrios para sacar
conclusiones razonables; formular conjeturas e tégi®] considerar la informacion
pertinente y sacar las consecuencias que se ddaprde los datos, enunciados, principios,
evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptescripciones, preguntas u otras formas
de representacion”.

» Explicacion: la capacidad de presentar los resultados del radento propio de manera
reflexiva y coherente. Esto significa poder presesat alguien una vision del panorama
completo “tanto para enunciar y justificar ese rapiento en términos de las
consideraciones de evidencia, conceptuales, mégidak, de criterio y contextuales en las
que se basaron los resultados obtenidos, comoppasantar el razonamiento en forma de
argumentos muy soélidos”.

» Autorregulacion: como “monitoreo auto consciente de las actividambemitivas propias,
de los elementos utilizados en esas actividadele ks resultados obtenidos, aplicando
particularmente habilidades de analisis y de ee#naa los juicios inferenciales propios,
con la idea de cuestionar, confirmar, validar, aegir el razonamiento o los resultados
propios”.

Al examinar las habilidades cognitivas anteriogae preguntarse: ¢Quiénes estan en la
capacidad de utilizar sus habilidades de pensaminitico? Facione desarrolla un concepto
para contestar esta interrogante. Segun el austarda en disposicion de utilizar dichas
habilidades aquellas personas que posesapiritu critico”. Facione (2007:7) define el
espiritu critico como “curiosidad para explorar dega mental, dedicacion apasionada a la
razén, y deseos o ansias de informaciéon confiaideautor utiliza este concepto en sentido
positivo. Una persona que posee “espiritu crite®aquella que constantemente se cuestiona y
no se satisface con la informacion incompleta gidis.

Facione (2007:8) propone siete disposiciones qgeeafl a la persona a enfocar el

pensamiento critico como un “estilo de vidagr inquisitivo, juicioso, buscador de la
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verdad, confia en el razonamiento, sistematico, aliico y de mente abierta La persona
que practica el pensamiento critico debe posebasdicualidades.

Si bien es cierto que nuestra labor como educadzydementar el pensamiento critico,
debemos entender que el mismo va mas alla del dailelase. Chaffee (2003), citado en
Facione (2007:3) sefiala:

“El pensamiento criticesmi vida, mi filosofia de vida. Es la manera como aeéno a
mi mismo....Soy maestro porque pienso que estas iteasn significado. Estoy

convencido de que aquello en lo que creemos tieleepgder soportar una prueba de
evaluacion”.

El pensamiento critico le permite a la persona todezisiones mas acertadas en todos los
aspectos de su vida.

El siguiente cuadro brinda una declaracion en i@acon el pensamiento critico y el
pensador critico ideal:

Tabla 5: DECLARACION DEL CONSENSO DE LOS EXPERTOS EN RELACIO N CON EL
PENSAMIENTO CRITICO Y EL PENSADOR CRITICO IDEAL. *° (1990:21)

“Entendemos que el pensamiento critico (PC) ggi@b auto regulado y con propésito que da consultado
interpretacion, andlisis, evaluacion e inferenc@ano también la explicacion de las consideracioleesvidencia

conceptuales, metodoldgicas, criteriolégicas oexiotles en las cuales se basa ese juicio.

El PC es fundamental como instrumento de investigacComo tal, constituye una fuerza liberadoralamn
educacion y un recurso poderoso en la vida persprtélica de cada uno. Si bien no es sinénimo denhu

pensamiento, el PC es un fenbmeno humano penetgarg@ermite auto rectificar.

"El pensador critico ideal es una persona que leitlladmente inquisitiva; bien informada; que cordfala razén;
de mente abierta; flexible; justa cuando se traeedhluar; honesta cuando confronta sus sesgosnphgs;
prudente al emitir juicios; dispuesta a reconsiderai es necesario a retractarse; clara con resmedos
problemas o las situaciones que requieren la emid@&@un juicio; ordenada cuando se enfrenta acgitues
complejas; diligente en la busqueda de informaoievante; razonable en la seleccién de criteanfycado en
preguntar, indagar, investigar; persistente enikgbeda de resultados tan precisos como las darnaies y el

problema o la situacion lo permitan.

Fuente: Universidad Estatal de Pennsylvania. Centrpara el Estudio de la Educacién Superior.
(1990:21).

'® El Centro para el Estudio de la Educacién Superior de la Universidad Estatal de Pennsylvania emprendié un
estudio de 200 formuladores de politicas, empleadores y profesores de educacidn superior para determinar lo
gue estas personas consideraban como lo esencial de las habilidades del pensamiento critico y de los habitos
mentales. El estudio de la Universidad de Pennsylvania, bajo la direccion de la Dra. Elizabeth Jones, fue
patrocinado por la Oficina de Investigacion e Instruccién del Departamento de Educacion de los Estados Unidos.
Los resultados del estudio de la Universidad Estatal de Pennsylvania, publicados en 1994, confirmaron el
consenso de los expertos descrito en este documento.
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Para ser un “pensador critico” no es suficienteepoglichas habilidades, sino que
deben ponerse en practica. La inteligencia norgsgno ni garantia de pensamiento critico ya
que el razonamiento va mas alla de la inteligerioigjica un ordenamiento de los procesos
cognitivos. Recordemos las definiciones de pensamieritico que se habian abordado
anteriormente en las cuales se define al mismo eompoocesoy unahabilidad Por lo tanto,
no es suficiente poseer las cualidades si no $ieaunti Se puede afirmar también que el
pensamiento critico y el creativo no son lo misraaye aunque ambos implican dar espacio a
una mente abierta, la creatividad no necesariansenfeuna actividad razonada. En el préximo

sub-apartado se hace énfasis en las aplicaciohpsmEamiento critico.

2. Aplicaciones del Pensamiento Critico: de la tet a la practica

No se puede negar que el pensamiento critico esamgk. La conceptualizacion del
mismo apunta a su importancia. Sin embargo, el ma&yo que se presenta en la educacion es
en como ensefarlo. Priestley (1996:15) hace érgasigie “los alumnos deben formar parte de
su proceso educativo, al participar en él por mettiolos actos de escuchar, hablar, leer,
escribir, pensar y aplicar la informacion que sepeesenta’. Menciona que la informacion
debe ser presentada de manera multisensorial,i@teiada las distintas necesidades de cada
alumno. La autora hace referencia a que no querémnosir estudiantes que funcionen como
bancos de datos, en donde la informacion se “digfjoBlecesitamos ayudarles a relacionar la
informacion recibida en el contexto escolar coraglicacion en la vida diaria (educar para la
vida). El papel del maestro es dirigir el procescagrendizaje y ayudar al alumno a descubrir
el sentido del mismo. Es necesario que el maesiresiigue cuales son las cualidades y
habilidades de cada uno de sus alumnos.

El pensamiento critico permite utilizar la inforr@ac que se presenta (en el aula) y
aplicarla en las situaciones de la vida diariadaméntro como fuera del aula. Priestley
(1996:15-16) propone que el pensamiento critictebprocedimiento que nos capacita para
procesar la informacién”. La ensefianza del pens@mieritico se concentra en que los
alumnos sean capaces de procesar, pensar y daliofosrmacion que reciben. El pensamiento
critico les permite a los alumnos aprender, congeenpracticar y aplicar la nueva
informacion.

¢Como debe entonces presentarse la informaciérs?aAirguietud Giroux (1990:106)
nos dice que “la forma en que se selecciona y denarla informacién va més alla de una
simple operacion cognitiva”. Segun el autor, “estévidad esta ligada a las creencias y valores
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que el individuo posee”. Se refiere a que el peiesatn critico le permite al individuo tener un
desprendimiento de lo que ya sabe para buscaragandnas sobre eso que ya conoce. El
individuo debe partir de un marco tedrico, peralabe ajustarse a él.

Giroux (1990:106), establece que “existen algunablpmas en la forma en cémo se
ensefan las asignaturas, particularmente las egsoriales, a los alumnos”. Afirma que, “una
buena parte de nuestros curriculos en estudioalesciniversaliza normas, valores y puntos de
vista dominantes que representan perspectivas Eobealidad social.” A pesar de la cantidad
de escritos que existen para ensefiar esta mater@os maestros contindan aferrandose a un
sOlo punto de vista (generalmente el libro de fexBiroux considera que la escritura y el
pensamiento estan ligados. Sin embargo, en mudtaglas, la escritura esta reservada para
las asignaturas como inglés, espafol y las lengnageneral. (No deberian los profesores de
estudios sociales ensefiar historia a traveés declitiea también? Comparto con Giroux la
idea que los profesores de estudios sociales pysexier en manos de los alumnos un modelo
de escrito que les ayude a asimilar los temas domdimlos mismos procesos fundamentales de
escribir y pensar.

Savich (2008:10), ha realizado diversos estudidacimmados al desarrollo del
pensamiento critico en estudios sociales, sefigdeyuel nivel medio y secundario, el enfoque
debe ser en el disefio de planificaciones didacticastividades que incentiven al alumno a
evaluar diferentes puntos de vista y perspectivignciona la importancia de “examinar
varios textos para analizar un tema, respaldar$e evidencia y en documentos primarios para
poder verdaderamente analizar aquellos argumeniessgn falsos o generalizados”. Este
punto es especialmente relevante en las asignaterastudios sociales ya que la historia puede
tener méas de un punto de vista (multiples textai®he ser estudiada tomando esto en cuenta.

Las habilidades del pensamiento critico son eskscen la historia porque todos los
alumnos deben de saber evaluar, analizar, condeptyg juzgar aquella informacion que se
les presenta como la verdad. Savich (2008) reafioegpensamientos de Giroux (1990) al
seflalar que el desarrollo del pensamiento criscion@ortante en una democracia en donde sus
ciudadanos deben estar informados para tomar deessiy formar criterios. La aplicacion del
pensamiento critico le permite al alumno disceenire un hecho y una opinion, entre la razén
y el estereotipo. El alumno que posee esta habilmleede diferenciar entre un documento
primario y uno secundario, puede evaluar de domeeevia informacion y puede reconocer

argumentos falsos.
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Es importante, sobre todo en los cursos de histque el alumno pueda reconocer los
estereotipos y el etnocentrismo. La ensefianzaresfum enfoque tedrico y no dialéctico de la
percepcion del mundo. A los alumnos no se les enaeffelacionar la teoria con los hechos.
Esta problemética produce alumnos que no sélo atreureaburrido el material, sino que son
incapaces de pensar criticamente. Las escuelazes wdvidan su rol transformador y se
enfocan en la socializacion de los estudiantes |paeproduccion de la sociedad que ya existe,
no necesariamente para innovarla. El proposit@slescuelas, segln la vision socio-critica, es
transformar la educacion.

Para Moore y Parker (2007) citados por Savich, §2) el pensamiento critico es “el
proceso de evaluar si lo que alguien ha dicho atedene validez y si se estd de acuerdo con
ello...el pensamiento critico es la determinacidlibdeada de aceptar o rechazar un juicio de
algo.” Esta afirmacion implica que el maestro tadnbidebe ser parte de este andlisis,
brindandole al alumno oportunidades para valordtipies textos y opiniones. La idea que un
solo libro de texto pueda cumplir todas las ne@aled del curriculum es bastante cerrada.

Segun Savich (2007:12) los estandares nacionaleklisteria de Estados Unidos,
enfatizan el desarrollo del pensamiento criticoaplendizaje activo y el uso de documentos
primarios. El desarrollo de la habilidad del pensao critico es parte de los estdndares para
historia y estudios sociales de varios estados ddladBs Unidos. El maestro debe entonces
analizar los estandares del curriculum que ensefadebe conformarse con aceptarlo; debe
estudiarlo, analizarlo y si es necesario cuestiorngara cerciorarse que el pensamiento critico
esté establecido conpwoductodel curriculum.

A continuacién un documento presentado por Padtlgr§2002:10-13) con relacion a

los estandares intelectuales universales y scaajdin."’

"7 Este documento es un extracto de la “Mini-Guia para el Pensamiento Critico, Conceptos y Herramientas que a
su vez, hace parte de la serie “Guia del Pensador”, editada por el Dr. Richard Paul y la Dra. Linda Elder (2002), de
la Fundacion para el Pensamiento Critico. El estudio se llevd a cabo en 66 universidades de los Estados Unidos,
publicas y privadas, en el area de la formacidon docente. Sus propdsitos fueron evaluar las actuales practicas de
ensefianza y conocimiento de pensamiento critico entre los profesores universitarios, identificar practicas
ejemplares que estimulan el pensamiento critico y, finalmente, producir sugerencias y recomendaciones de
politica.
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Tabla 6: PREGUNTAS QUE SE PUEDEN USAR PARA

APLICAR LOS ESTANDARES INTELECTUALES UNIVERSALES

Claridad ¢Podria elaborar un poco mas sobre ese punto?
¢Podria expresar ese punto de otra manera?
¢Podriailustrar el punto?

¢Podria darme un ejemplo?

Exactitud ¢ Es eso cierto?
¢Como podriamos verificarlo?
¢ Como podriamos asegurarnos de que es verdad?

Precisior ¢Podria dar mas detalles?
¢Podria ser mas especifico?
¢Podria precisar mejor?

Pertinencia ¢Como se conecta esto con la pregunta?
¢ Qué tiene que ver con el tema?
¢Como nos ayuda en el tema?

Profundidad ¢ Cbémo enfoca o maneja la respuesta las complefididia pregunta?
¢Como se tienen en cuenta los problemas que imadupregunta?
¢ Esta atendiendo la pregunta los factores méadisanios?

Amplitud ¢Es necesario considerar otro punto de vista?

¢ Hay otra manera de enfocar este problema?

¢,Cémo podria mirarse esto desde una perspectisareadora?
¢COmo se veria esta situacion o problema desdm&l de vista de....?

Logica ¢Es esto verdaderamente légico?

¢Esto se desprende de lo que se dijo?

¢De qué manera lo hace?

¢Por qué antes la implicacion era una y ahora @aercotra?
¢Como pueden las dos ser ciertas?

Importancia ¢ Es este el problema més importante que hay qséleoar?
¢Es esta la idea central en la que hay que enéttars
¢ Cudl de estos datos es el mas importante?

Imparcialidad ¢ Tengo un interés personal en este asunto?
¢Represento justamente los puntos de vista de?otros

Fuente: Paul y Elder (2002:10-13)

Segun Paul y Elder (2002:10), “el maestro debef@rsconceptos dentro del contexto
en que se utilizan, como herramientas funcionadea polucionar problemas reales y analizar
asuntos importantes”. Cuando sencillamente seitesadlos alumnos que lo que aprenden es
valioso pero nunca experimentan ese valor y pawriden a dudar que en verdad lo que
aprendan es importante. En efecto, si el alumndumra no encuentra relevancia en los
contenidos, rdpidamente perderd interés en el yeenda asignatura en general.

Paul y Elder (2002:10-11), sefialan que “si losnalos empiezan con una pregunta o un
problema interesante, y se dan cuenta que avanaansirpueden identificar los conceptos,

valoraran més los contenidos de ésta”. Al asimgélacontenido sin aplicarlo a asuntos de

56



importancia, los estudiantes no aprendémoutilizar o aplicar lo que aprendieron. Se impide
la transferencia de conocimientos cuando los naes&paran el aprendizaje de la aplicacion
de éste.

Los autores Paul y Elder (2002:22) enfatizan Idarefares intelectuales que califican
como los més significativos para el desarrollo perisamiento critico:claridad, exactitud,
precision, pertinencia, profundidad, amplitud y I6gca”. Segun los autores, “los estandares
deben aplicarse a los elementos del pensamierdadysgo convertirse en destrezas”.

Los estandares intelectuales son pautas que leamdil maestro qué debe aplicar el
alumno y alumna al pensamiento cada vez que sengafa un tema o problema que debe
resolver. Las preguntas propuestas por Paul y [Eldéa Tabla 2.6, se pueden usar para aplicar
los estandares intelectuales universales facilitienal maestro la ensefianza de los mismos. La
calidad del razonamiento del alumno dependeraidel en el que domine dichos estandares.
La practica de este ejercicio resultard en que l@in@o interiorice este proceso y su
razonamiento cada vez sea mejor. Este procesagsadio en la siguiente figura:

Figura 3: Aplicacion de los Estandares Intelectuake

ESTANDARES INTELECTUALES
Claridad Profundidad
Exactitud Amplitud Deben
Precision Légica aplicarse a
Pertinencia
ELEMENTOS DEL PENSAMIENTO -
Propositos Informacién
Segiin Preguntas Conceptos
aprendemos a Supuestos Inferencias
desarrollar Puntos de vista Implicaciones
—p DESTREZAS INTELECTUALES NECESARIAS
Humildad Integridad
Entereza Perseverancia
Empatia Confianza
Autenomia Imparcialidad

Se ha realizado un recorrido del desarrollo cogmitiel pensamiento critico y sus
aplicaciones. El pensamiento critico debe ser wspansabilidad curricular. No podemos

esperar que de forma intrinsica esta habilidadissarrollada en las escuelas. El pensamiento
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critico-reflexivo debe ser un producto del curnicnl Su insercion en el plan de estudios de
toda institucion educativa debe ser un ejercicioutado y acertado. Debe ser comprendido por
todos los actores del proceso curricular y tamb#e ser evaluado.

El desarrollo del pensamiento critico es una néadshumana y social, ya que una
persona que no posee pensamiento critico no téndréma calidad de vida que aquella que si
lo posee. El pensamiento critico va mas alla dil de clase, se aplica a todas las actividades
cognitivas de la vida diaria, como ser: las dealsgque toma una persona, los argumentos que

formula y las concepciones que forma del munda yp&rsonas.
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO

A. Naturaleza del estudio

El estudio El desarrollo del pensamiento critico en los alumrmodel noveno grado
del afio escolar 2008-2009 de la Escuela American@ degucigalpa: Una mirada al
desarrollo curricular de la asignatura de estudiossociales en inglés’es de corte cuali-
cuantitativo. Se considera cualitativo ya que skzditla recoleccion de datos sin medicién
numérica para describir la variablgisefio Curricular y asi responder a la pregunta de
investigacion correspondiente. Se considera tantiéntitativo ya que para la descripcion de
las variableDesarrollo Curricular y Pensamiento Criticose utilizé la recoleccion de datos
basada en la medicibn numérica y el analisis esteadli para establecer patrones de
comportamiento. En otras palabras, el estudiazatilin enfoque mixto, el cual, en las palabras
de Herndndez Sampieri, Fernandez-Collado y Bafg2§1@6:4) “ambos enfoques, utilizados en
conjunto, enriquecen la investigacion. No se exafugi se sustituyen pues ambos emplean
procesos cuidadosos, sisteméticos y empiricos esfsarzo por generar conocimiento.”

La investigacion responde a un disefim experimental transeccional descriptivo
Este disefio es de caracter no experimental ya quse manipuld deliberadamente ninguna
variable. En esta investigacion, se observo sitmes que ya existen en la realidad y en su
contexto natural (los actores definidos en el aldaclase y en la institucion educativa). Se
observo a los maestros y alumnos en su contextwahase aplicé la técnica de la encuesta a
personal administrativo, maestros y alumnos y s#idnibs efectos de pruebas o tests que
fueron dados a los alumnos. Se considienaseccional o transversalya que los datos fueron
recolectados en un tiempo Unico y no en un periadm de tiempo. Su proposito principal es
el de describir las variables y analizar su incwEeren un momento dado. El alcance de la
investigacion eglescriptivo ya que su objetivo fue el de indagar y descriag Variables
establecidas y establecer su nivel en determinatiéagon. En las palabras de McMillan y
Schumacher (2007:42): “la modalidad descriptivallevda naturaleza de las condiciones
existentes y su propoésito es caracterizar algo aesrio

En la etapa derganizacion y estructuracion del estudicse tomé en consideracion los

siguientes elementos: variables e indicadoresestigar, ambitos, actores y muestra sujetos de
la consulta, técnicas e instrumentos de investigagipilotaje para la validacion y ajuste de los

instrumentos.

59



B. Descripcion de Variables

Las variables que dieron espacio calé de la investigacion se enmarcan en las
siguientesDisefio Curricular, Desarrollo Curricular y Pensamiento Critico.

La variableDisefio Curricular sirvid de base o predmbulo al trabajo de invesiiga
ya que se entiende como disefio curricular el poogae prescribe los objetivos educacionales
y proporciona los fundamentos que definen la paliturricular de una institucién. En las
palabras de Sacristan (1998:18) “la escuela enrgkera@opta una posicion y una orientacion
selectiva ante la cultura, que se concreta, pmente, en eturriculumque transmite.”

El centro de estudio de esta variable fue el aultric de estudios sociales en inglés del
noveno grado de la Escuela Americana de Tegucig&paexaminaron detenidamente los
estdndares educativogle dicho curriculum ya que éstos son los refeseqtee definen las
pautas de lo que se considera pertinente y dedadgben aprender los alumnos. Es en base a
dichos estandares en que los maestros se apoyandjg#ar tanto el contenido como las
habilidades a ensefiar.

También se analizaron los documentos denominadudad didactica y mapa
curricular con la finalidad de obtener datos aun mas desw#pt Citando a Sacristan
(1998:19) “el curriculum pretende reflejar el esgaesocializador, formativo y cultural que
tiene la institucion escolar”.

Para describir la variablégisefio curricular losindicadores que se tomaron en cuenta
fueron: estdndares educativos, estrategias metodolégicas @esefianza y estrategias
metodoldgicas de evaluacionComo sub-indicadores de los estdndares educatvaradizo el
contenido(a ensefiar) y laabilidad para razonar (del alumno).

La segunda variableDesarrollo Curricular, tiene como fin evaluar las précticas
pedagdgicas del maestro para determinar su imgaced aprendizaje del alumno. El maestro
se supone un facilitador, responsable de desarralta estrategias o técnicas del disefio
original. Especial atencion se le dacalé y como del disefio curricular original, segun la
interpretacion del maestro y las exigencias dedéidad encontradas en el aula.

Se evaluaron las practicas pedagogicas mediante irdbsimentos de medicion: el
cuestionario y la guia de observacion estructuradiabas orientadas a maestros de la
asignatura de estudios sociales en inglés de semtveno grado de la Escuela Americana de
Tegucigalpa y a alumnos del noveno grado del aéolaas2008-2009 de la Escuela Americana
de Tegucigalpa. Para medir la varialdesarrollo curricular los indicadores fueron: la
planificacion didactica, el desarrollo de contenids, el desarrollo metodolégico, el
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desarrollo evaluativo, el desarrollo personal de ®alumnos en la clase, y los materiales
curriculares.

La tercera variablPensamiento Criticoesta descrita dentro del marco de las habilidgdes
por lo tanto es necesario identificarla como iz variable se ubic6 dentro de la jerarquia de
las habilidades del pensamiento. Para mled#ariable los indicadores fuerceantendimiento

(de un texto), interpretacion (de un texto), preseacion de las ideay uso del lenguaje.

C. Ambitos, Actores y Muestra Sujetos de Consulta
1. Ambitos

El contexto en el que se realizd ésta investiga@énla Escuela Americana de
Tegucigalpa. Fue fundada en 1946 por un grupo dieepade familia. Esta situada en las
Lomas del Guijarro, en la ciudad de Tegucigalpaufizs escuela sin fines de lucro, que brinda
un programa de educacion bilinglie a estudiantesveépre-escolar hasta nivel secundario.

El estudio se enfoco en el &mbito curricular eéreh de estudios sociales en inglés del
nivel de secundaria, noveno grado especificam&ateentrd en este nivel ya que he trabajado
como maestra de estudios sociales del noveno gradearios afios en ésta instituciSn.

La poblacion estudiantil del nivel secundario es3686 alumnos aproximadamente, del
cual el 90% son hondurefios y el 10% extranjerosadrainistracion del nivel de secundaria
estd compuesta por un director, sub-director, éoadedr curricular, consejero estudiantil,
coordinador de actividades, coordinador de servi®@speciales, y personal docente. La
proporcién de alumnos por maestro es de aproximad@22 alumnos por cada maestro.

La mision de la escuela es: “Proveer una educaamiguecedora, pre-universitaria y
enfocada en el alumno, que enfatiza la respondadikocial en un ambiente seguro, bicultural
y disciplinado.”™®

Los espacios o &mbitos en donde se llevo a catraleljo de investigacion fueron: los
salones de clase de la asignatura de estudiodesodia noveno grado del afio escolar 2008-
2009 de la Escuela Americana de Tegucigalpa, elitAnt® coordinacion académica de

estudios sociales y el ambito administrativo de¢éhsecundario de la institucion.

'8 Los alumnos del noveno grado de la Escuela Americana de Tegucigalpa oscilan entre los 14-15 afios de edad. El
nivel secundario incluye de noveno a duo-décimo grado.

% |a misi6n de la Escuela Americana es publicada en las instalaciones fisicas de la institucion asi como también
en la pagina web: www.amschool.org.
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2. Actores
Losprincipales actores del estudidueron los maestros de estudios sociales en iyglés
los alumnos de la asignatura de estudios socialésgies del noveno grado del afio escolar
2008-2009, la coordinadora académica del departameée estudios sociales y personal
administrativo del nivel secundario de la Escuataeficana de Tegucigalpa.
3. Muestra
La poblacién (N) es de 63 alumnos del noveno grado del afidas2z008-2009 de la
Escuela Americana de Tegucigalpa. El tamafio dauestra (n) fue de 52 alumnos. Esta
cifra fue calculada utilizando el progratf@tatspropuesto por Hernandez Sampieri, Fernandez-
Collado y Baptista (2006:246) con las siguientgeeetficaciones:

Tabla 7: Tamano de la muestra

Tamafio de la poblacion: 63

Error méximo aceptable: 5%
Nivel de confianza: 95%

Tamarfio de la muestra: 52

La muestra fugrobabilistica ya que todos los miembros de la poblacion tuvideomisma
posibilidad de ser elegidos.

El procedimiento de seleccion de la muestra se hidizando nimerogsandom o
aleatorios utilizando el progran®iats Para los tests se aplico la herramienta seleadia la
muestra (52 alumnos) que fueron elegidos en folgaiaia. De las tres secciones de noveno
grado (9.1, 9.2 y 9.3), se eligié a los primerosalinnos enlistados en el libro de asistencia
del maestro. Se eligié un alumno adicional de ¢ziéa 1 para tener un total de 52 alumnos. La
encuesta y la observacion estructurada se aplid®G#o de los maestros involucrados en el
desarrollo curricular (mediante sus practicas pédiags) de estudios sociales de los niveles de
sexto a noveno grado y a 52 alumnos de noveno giadmio escolar 2008-2009 de la Escuela

Americana de Tegucigalpa.
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D. Recoleccion de Datos
1. Técnica de Analisis de Contenido

El andlisis de contenido como técnica de recolecd® datos, facilita puntualizar las
ideas mas importantes de un documento. El objekvesta técnica es el de hacer un analisis
concienzudo que sirva para establecer pautas glarascisas de los documentos mencionados.
De acuerdo a Krippendorff (1980), citado por Hed&m Sampieri, Fernandez-Collado vy
Baptista (2006:356), el analisis de contenido perrtiiacer inferencias validas y confiables de
datos con respecto a su contexto”.

Esta técnica permitid describir la variable Disé&igricular mediante el estudio de: a)
el documentoEstandares de estudios sociales en inglés del nowegrado de la Escuela
Americana de Tegucigalpa b) el documentaunidad didactica ¢) y el documentamapa
curricular . (Véase Anexos 1, 2 y 3). Los indicadores deseoiptfueron:estandares educativos,
estrategias metodoldgicas de ensefianza y estrategimetodoldgicas de evaluacionComo
sub-indicadores de los estdndares educativos d&dameh contenido y la habilidad para
razonar.

2. Técnica de la Encuesta

Para este trabajo de investigacidon se aplico, camstrumento de medicion, 8
cuestionarios al 100% de todos los maestros invadlos en el desarrollo curricular de la
asignatura de estudios sociales en inglés deVeteside sexto a noveno grado, 2 cuestionarios
a personal administrativo (uno dirigido a la diiéacde secundaria y otro a la coordinacion
académica del departamento de estudios socialieglés), y 52 cuestionarios equivalente a la
muestra de los alumnos de noveno grado del afidaex@08-2009 de la Escuela Americana
de Tegucigalpa. Se utiliz6 la escala Likert, dedlda con tres categorias, ya que el
cuestionario fue aplicado a alumnos de noveno gsade opté por un disefio méas sencillo.
Debido a que las opiniones de los maestros fuevorparadas con las de los alumnos, en el
analisis de datos, se utilizé el mismo nimero degeaiias para ambos cuestionarios.

Los indicadores de medicibn de la variable Dedarr&urricular fueron: la
planificacion didactica, el desarrollo de contenids, el desarrollo metodolégico, el
desarrollo evaluativo, el desarrollo personal de Balumnos en la clase y el pensamiento

critico, los materiales curriculares y el desarroth del pensamiento critico(Véase Anexos 4
y5)
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3. Observaci6nEstructurada

Esta técnica prescribe que el investigador preahéte categorias especificas de
conducta que seran registradas. En las palabrifchiilan y Schumacher (2007:49) “en las
observaciones estructuradas el investigador obseéirextamente, auditiva y visualmente,
algan fenémeno vy, luego, registra de forma sistemés observaciones resultantes.”

Para este estudio se realizaron 8 observacionegt®sadas equivalente al 100% de
todos los maestros involucrados en el desarroliocclar de la asignatura de estudios sociales
en inglés de los niveles de sexto a noveno gradldndfumento que se utiliz6 para la
recoleccion de datos fue la guia de observadids. indicadores a medir para describir la
variable Desarrollo Curricular fuerola planificacion didactica, el desarrollo de conteidos,
el desarrollo metodoldgico, el desarrollo evaluatiy, el desarrollo personal de los alumnos
en la clase y el pensamiento critico, los materiaecurriculares y el desarrollo del
pensamiento critico.(Véase Anexo 6)

4. Tests de lapiz y papel

De acuerdo a los autores McMillan y Schumacher {Zl), en un test de lapiz y papel
“al entrevistado se le plantean una serie de ptagujue estan puntuadas objetivamente. Los
formatos tipicos de los items incluyen selecciottipié, emparejamiento, verdadero y falso y
completado. Las puntuaciones que resultan de $s $#ven como datos”. Para fines de este
estudio se utilizo la rdbrica como herramienta @elicion.

Se aplicaron tests a los alumnos que consistiera@seribir un argumento a favor o en
contra de un texto dado. Se utilizé la rdbrica cdraoramienta de medicién, con lineamientos
establecidos, medibles y con los siguientes parasieentendimiento (de un texto),
interpretacion (de un texto), presentacion y uso delenguaje. (Véase Anexo 7). La
puntuacion fue del 1-5 (uno el nivel mas bajo aealo y cinco el nivel mas alto). La
herramienta seleccionada sirvié para medir el rei@ito de los alumnos en el marco de la

variable denominadgensamiento critico

E. Andlisis de Datos

Una vez recolectados los datos, se prepararon sigugente manera para que pudieran
analizarse y responder al planteamiento del pradxlem
- Para elandlisis de contenidose analizaron los documentos ya mencionados ntediam
checklist (listado) identificando patrones en los mismosedal se organizd la informacion
obtenida entablas descriptivas con el fin de presentar un andlisis de la varidbigefio

Curricular desde su estructura y contenido.
64



- Para laencuestase elaboré uwuestionario con preguntas cerradas y abiertas para obtener
una valoracion méas acertada de la variable Des&a@irricular. Se tabuld la informacion en
una matriz de datos. En base a los datos obtersdadaboraron histogramas para presentar la
informacion graficamente.

-Para laobservacion estructuradase utiliz6 unaguia de observaciérque permitio medir en
forma ordenada los indicadores de la variable DekatCurricular. La informacion se ingresé

a una matriz de datos. En base a los datos obtens#o elaboraron histogramas y tablas
descriptivas para presentar la informacion gréafieate

-Para lostests se utiliz6 una matriz de datgsmra poder interpretar cuantitativamente los
resultados obtenidos desdeliatribucion de frecuencias, las medidas de tendeiaccentral

y medidas de variabilidad

- Se utilizo el program&xcel de Microsoft Officecomo aplicacién para tabular los datos en
una matriz.

Al interpretar los datos se encontrd relaciones eng¢: a) Las opiniones de los maestros
versus las opiniones de los alumnos con relaci@npdanificacion, metodologia y evaluacion,
b) Las opiniones de los maestros respecto a sasgaspedagodgicas versus lo observado en el
aula y c) Los resultados de los tests de los alsrooa relacion al pensamiento critico y lo que
estd predeterminado en el disefio curricular. Peteatdtima, se realizo un analisis de medidas

de variabilidad.

F. Confiabilidad y Validez

1. Confiabilidad
Se entiende segun Herndndez Sampieri, Fernandé&dGoy Baptista (2006:277), que la
confiabilidad es “el grado en el que un instrumeptoduce resultados consistentes y
coherentes.” Se evalué konfiabilidad de los instrumentos de medicion utilizados de la
siguiente manera:

a. Para eRndlisis de Contenidose aplico la siguiente formula:

NuUmero de unidades de andlisis catalogadas
correctamente por el codificador
Confiabilidad individual =

nimero total de unidades de analisis

Son catalogadas “correctamente” siguiendo los eiges parametros:

v’ Establecer y definir las unidades de analisis (dmntos a analizar)
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v’ Establecer y definir las categorias que representarvariable de la investigacion.
v" Que el codificador tenga un nivel educativo prafesl
v’ El codificador trabajé una parte representativandgerial y después el asesor reviso el
trabajo.
La confiabilidad resulto en un 100%.Hernandez Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista
(2006:371), sugieren una confiabilidad minima aalelet de un 85%, por lo que se denomina
confiable el anlisis de contenido realizado.

b. Para el Cuestionario se tomaron en cuenta tpsesites factores estipulados por
Herndndez Sampieri, Fernandez-Collado y Baptist®0§320-321) para medir su
confiabilidad:

v' Preguntas claras, precisas y comprensibles pasuje®s encuestados

v' Preguntas breves con vocabulario simple, dire¢tmnyliar para los participantes

v" No incomodar al sujeto encuestado

v Las preguntas deben tener relacion l6gica

v Las preguntas no habran de inducir las respuestas
Se siguieron los pardmetros establecidos en tadistfactores anterioreshecklis} y se valoro
que el 100% de los cuestionarios cumplié con egwyametros por lo que se denominé el
cuestionario confiable.

c. Para la Observacion Estructurada se aplicé daiiesite formula propuesta por

Hernandez Sampieri, Ferndndez-Collado y Bapti99§383):

Numero de unidades de andlisis cgtalas
correctamente por el observador
Confiabilidad individual =

nlimero total de unidades de analisis

Se define catalogadas “correctamente” siguiendgitpgentes parametros:
v lluminacioén en el ambiente

Sonido

Lugar donde se coloco el observador

Instrucciones

Guia de observacion

Objetividad

AN NN
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v' Registro de los datos (selectividad para regidoaque observa, uso de todos los
sentidos y capacidad para seguir las reglas dstreyi
La confiabilidad resulto en un 87.5%. Anastas (2005), citado por Hernandez Sampieri,
Fernandez-Collado y Baptista (2006:384), sugier@ eonfiabilidad minima aceptable de un
85%, por lo que se denomina confiable la obsermaesbructurada realizada.

d. Para los tests se aplico el procedimientdederetestpara medir la correlacion entre
los resultados en diferentes aplicaciones. El derate tiempo entre un test y otro fue de cuatro
semanas. El resultado fue que los alumnos respondien un87% de manera similar al
instrumento (rubrica aplicada) el cual fue admiagb en dos ocasiones. Segun Hernandez
Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista (2006:288)ahto més se acerque el coeficiente a
cero (0), mayor error habra en la medicién, y uljor¢presenta el méximo de confiabilidad”.
Por tanto, se considera el test o la prueba cdefiab

Una vez realizada la confiabilidad de los instrotos de medicion, se prepard un
pilotaje para completar la validacion de los instemtos.

2. Validez de Contenido de los Instrumentos

En esta etapa se realizd6 una prueba piloto de hefrumentos anteriormente
mencionados con el fin de valorar el aporte dendi@nos a esta investigacion. Se entiende
segun Hernandez Sampieri, Fernandez-Collado y 8ap(2006:278), que la validez de
contenido “se refiere al grado en que un instrumegileja un dominio especifico de contenido
de lo que se mide.” La prueba piloto se realizdasrprimeras dos semanas del mes de mayo
del 2009 en la Escuela Americana de Tegucigalpa.

Se aplicaron logests de lapiz y papeh 26 alumnos de octavo grado como pilotaje. Los
tests se aplicaron tomando en cuenta los mismdsnediros y las mismas condiciones (hora del
dia, tipo de aula, etc.) que se aplicaron a losnatis de noveno grado. Se aplicaron 4
encuestagiloto a los maestros de octavo grado y se afdiodservacion estructuradaen 2
salones de clase de estudios sociales de octawp grdlizando la herramienta y los
lineamientos adecuados.

Después de haber realizado la prueba piloto seasah los siguientes ajustes: a) En el
instrumento denominadencuesta al alumnaspecificamente en la seccién de datos generales,
se incluy6 el sexo del alumno en el caso que sraanalizar los resultados en base a género
en un futuro estudio. b) Se realizaron cambios knngrumento guia de observacion
estructurada agregando a la guia un espacio para medir etrdélegpersonal de los alumnos
en la clase. c) En ést de l4piz y papese aumento el tiempo de la prueba de 45 minués a
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minutos ya que no todos los alumnos terminarorstlén el tiempo estipulado. Se calificaron

las pruebas positivas en base a los métodos délitidhd presentados en el sub-apartado

anteriory se procedio a la aplicacion definitiva de lasmas.

A continuacién, se resume en el siguiente cuddsoglementos del proceso de consulta

segun variables, indicadores, ambitos y actoresic e instrumento.

Tabla 8: Cuadro Resumen del Marco Metodolégico

No. Variables Indicadores Ambitos y Actores Técnica enstrumento

1. Disefio Indicadores Descriptivos: | Se analiz0 los Técnica:

Curricular - Estandares Educativos | documentos pertinenteg Analisis de Contenido
Proyecto de - Estrategias Metodologicas al disefio curricular: Instrumento:

accion educativa | de Ensefianza 1. El curriculum de Tablas descriptivas
gue sirve para - Estrategias Metodoldgicas estudios sociales en (Véase Tablas 9, 10 y
guiar las practicas| de Evaluacion inglés del noveno gradg 11).

pedagdgicas de los Sub-indicadores: de la Escuela Americana

docentes, con el | -Contenido de Tegucigalpa

fin de situarlas en | -Habilidad para razonar 2.El mapa curricular

el contexto de su 3.La unidad didactica

realidad.

2. Desarrollo Indicadores de Medicion: | -100% de los maestros | Técnica: Observacion
Curricular -La Planificacién Didéctica | de estudios sociales de| estructurada
Se refiere a los -El Desarrollo de Contenidgssexto, séptimo, octavo y Instrumento: Guia de
espacios de mejora -El Desarrollo Metodoldgico noveno grado de la observacion. (Véase
del curriculum -El Desarrollo Evaluativo | Escuela Americana de | anexo 6).
desde las practicag -Desarrollo Personal de los| Tegucigalpa
pedagogicas, las | alumnos en clase Se aplicaron 8 en total.
reflexiones -Los Materiales Curriculares-Personal administrativg
individuales y y de la coordinacion Técnica: La encuesta
colectivas de los académica de estudios | Instrumento:
maestros, hasta sus sociales de la Escuela | Cuestionario. (Véase
actitudes, Americana de anexos 4 y 5).
opiniones y Tegucigalpa.
decisiones. Se aplicaron 8 a los

-52 Alumnos de novend maestros, 2 al personal
grado del afio escolar | administrativoy 52 a
2008-2009 de la Escuelalos alumnos(muestra)
Americana de

Tegucigalpa.

3. | Pensamientc Indicadores deMedicién: | -52 Alumnos de noveng Técnica: Prueba
Critico -Entendimiento (de un grado del afio escolar | estandarizadao Test
Habilidad para texto) 2008-2009 de la Escuela
analizar hechos, | -Interpretacion (de un texto) Americana de Instrumento: Test de
generar y -Presentacion de las ideas | Tegucigalpa. lapiz y papel. (Véase
organizar ideas, | -Uso del lenguaje anexo 7).
hacer inferencias,
evaluar Se aplico a 52 alumnos|
argumentos, y (muestra)
resolver
problemas.
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CAPITULO IV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

El objetivo de todo trabajo de investigacion esmapuesta a las preguntas que dieron
origen al mismo. En este apartado, se presentaresoftados que dan cuenta de los objetivos
de investigacion que orientaron el proceso. Seeptas, a continuacion, en tres sub-apartados
correspondientes a cada variable sujeta de estdi@sel primero refiere a la variabtisefio
curricular, el segundo a la variabldesarrollo curricular y el tercero a la variable

pensamiento critico

A. Hallazgos con relacion a la variable Disefio Curcular de la asignatura de estudios

sociales en inglés.

Se aplico la técnica dendlisis de contenidopara estudiar los documentos, describir
tendencias en el contenido de ellos, y auditaosileaido. Los documentos son: 1) Estandares
de la asignatura de estudios sociales en inglésaeaino grado, 2) Unidad Didactica y 3)
Mapa Curricular de la asignatura de estudios sxiah inglés del noveno grado de la Escuela
Americana de Tegucigalpa, para lograr mayor congidaendel disefio curricular oficial. Se
hacen descripciones, no mediciones, y por lo taséopresentan los hallazgos en forma
cualitativa segun los indicadores correspondientess estrategias metodoldgicas de
ensefianzay estrategias metodologicas de evaluacidesponden al analisis de contenido de
los documentos “mapa curricular” y “unidad didaaticy los contenidos y habilidades
corresponden al indicador “estandares”.

1. Los estandares de la asignatura de estudios soci&ken inglés del noveno grado de la

Escuela Americana de Tegucigalpa. (Véase Anexo 1)

Variable:
Disefio Curricular Indicadores:
1 Estandares educativos:
Contenidos
Habilidades
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Los estandares de la asignatura de estudios so@aleinglés del noveno grado de la
Escuela Americana de Tegucigalpa se basgh@ndiez temas de estudios socialé%"Cada
estdndar correspondecléde lo que se debe ensefiar. A su vez, cada esesdatallado, en
forma méas especifica, por varios indicadores (bmacksf cuyo propésito es el de aclarar
comose lograran los objetivos generales o estandares.

El objetivo primordial de este andlisis es el datestar la pregunta de investigacion
planteada en el primer capitulpValora el disefio curricular de estudios socialeménglés
del noveno grado de la Escuela Americana de Teguaiga la inclusion del pensamiento
critico como objetivo?

A continuacion un cuadro resumen de los estandesde su estructura y contenido con el

fin de resaltar aquellos estdndares que enuncidasalrrollo del pensamiento critico como

habilidad a lograr:

Tabla 9: Andlisis de los Estandares desde su esttuta y contenido:

No. | Estandares de la asignatura de Contenido Habilidad o destreza que propicia
Estudios Sociales en inglés del el desarrollo del pensamiento
noveno grado de la Escuela critico
Americana de Tegucigalpa

1. | Estandar 1.k Identificar y -Principios bésicos de las | Los estandares mencionados piden
evaluar cambios a largo plazo, | civilizaciones una relacion deausa y efectentre
las causas que los motivaron y| -Cunas de la Civilizacion eventos, sucesos y actores en la
los patrones que se repiten a | (Mesopotamia y otras historia. Se espera que el alumno
través de la historia. culturas principales). pueda identificar, analizar y evaluaf
Estandar 8.c Analizar los - Egipto Antiguo las causas y efectos de algo.
efectos de la tecnologia en la | - Origenes de las
difusién de la cultura y la Civilizaciones Chinas
preservacion de la identidad (Yellow, Yangtze y Pearl
cultural. Riverg
Estandar 8.g Evaluar las - Civilizacion antigua y el
causas Yy las consecuencias de| I&alle del Rio Indus
difusién del proceso auto
catalitico de la innovacién
tecnoldgica.

2. | Estandar 1.c:Realizar -Antigua Grecia Se le pide al alumno que realice
comparaciones alternas de los| -La era Greco-Romana comparacionesentre modelos,

® Los “diez temas de estudios sociales” provienen de Expectations of Excelence (Expectativas de Excelencia)
desarrolladas por el Consejo Nacional para Estudios Sociales (NCSS). Fundado en 1921, el Consejo Nacional para
Estudios Sociales se ha convertido en la asociacion mas grande de Estados Unidos dedicada estrictamente a los
estudios sociales en la educacion. El NCSS apoya a los educadores fortaleciendo y advocando los estudios

sociales. Cuenta con miembros en los 50 estados de EEUU y en 69 paises.

1 Benchmark se refiere a la descripcion mas especifica del estandar establecido. Los curriculos que son basados
en estandares y que tienen su origen en Estados Unidos, como lo es el de la Escuela Americana de Tegucigalpa,
utilizan “benchmarks” como puntos de referencia. Aunque no encontré una traduccidon exacta de la palabra
“benchmark”, la palabra mas aproximada, en mi opinion, es “indicador”. (traduccién libre).
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modelos que organizan la
historia en periodos.

Estandar 4.i Comparar el
desarrollo de las filosofias y
ciencias greco-romanas con |os
origenes del judaismo,
cristianismo e Islamico en
cuanto al impacto cultural
moderno.

-El Imperio Romano

- Religiones Monoteistas
Principales (Judaismo,
5 Cristianismo, Islam y
conflictos filosoficos)

teorias, pensamientos o puntos de
vista.

Esténdar 2.b: Evaluar varios
ejemplos en la historia sobre lo
conflictos y sus efectos.

- Origenes de los conflictos
smodernos del Medio Orient
(Division del Imperio
Otomano después de la
Primera Guerra Mundial, el
zionismo, el Acuerdo Sykes
Picot y la Declaracion
Belfore, Quien es Quien
(Hammas, Likud Blok,
Lideres, Ultra Orthodox),
Conflicto dentro de Conflictg
(judios en desacuerdo con
judios, palestinos en
desacuerdo con palestinos),

El alumno debéar ejemplosde
esucesos en la historia que apoyan
una ideeo resultado.

Estandar 2.f: Evaluar las
relaciones entre los sistemas
politicos y la creacion de
alianzas multinacionales.
Estandar 3.b: Usar modelos
para explicar la relacion entre
los poblados vy los diferentes
tipos de comercio.

-Gobiernos de Dinastias
Chinas

- Situaciones Chinas
Modernas

- India moderna

alumnoevaluar lasrelacionesque
existen entre dos 6 mas eventos.

Estandar 1.e Examinar los
recursos historicos desde
diferentes puntos de vista,
contextos, prejuicios
(incluyendo raza y genero),
distorsiones y propaganda.
Estandar 4.d¢ Examinar las
diferentes teorias religiosas.
Estandar 4.f. Examinar
modelos del sincretismo,
aculturacion, y asimilacion
dentro del contexto de sistema
culturales y de fe.

-Conflicto dentro de
Conflicto (judios en
desacuerdo con judios,
palestinos en desacuerdo c
palestinos).

-Filosofia y religion en la
China antigua
- Filosofia China (legalismo,
daoismo, confucionismo,
budismo).

s - Hinduismo

Se espera que el alumeramine
algo o alguien desde diferentes
puntos de vista.

DN

Estandar 2.c: Analizar como la
cooperacion o el conflicto
influyen en el desarrollo y el
control politico, econémico y
entidades sociales.

Estandar 3.a Explicar como el
entorno fisico contribuye al
desarrollo de diferentes
identidades culturales.
Estandar 5.c:“Demostrar
comprension de cémo y por qu

-Gobiernos de Dinastias
Chinas

-2-3 Principales Dinastias
(Qin, Mongol)

- Tiempos de conflicto y
rebelion (Rebelion Boxer,
Rebelion Tiaping, Guerras
del Opio, Caida del gobierng
de dinastia).

- Sistema de Castas

Son varios los estandares que pide
al alumno demostraromprension
de como y por quésuceden los
eventos en la historia.

e- Surgimiento y metas de
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las culturas reflejan y refuerzan Gandhi
ideas opuestas de género (ej.,
duro y suave, fuerte y débil, “sa
y luna”).

Estandar 6.f Explicar como la
opinién publica afecta la
politica.

7. Estandar 5.d Explicar por qué | -La “Era de Oro” en China | Los estandares anteriores exigen que

las definiciones culturales de | - India moderna el alumno puedaxplicar el por qué
identidad de género persisten y de algo. Se refiere al orden Idgico de
se resisten al cambio. los sucesos en la historia.

Estandar 8.b: Explicar el por
qué diferentes grupos socio-
econdmicos dentro de una
cultura reaccionan en forma
diferente a la innovaciéon

tecnoldgica.

8. Estandar 6.h:Evaluar las -Revolucién Comunista Se refiere @&valuar ventajas y
ventajas y desventajas de medja&ran Salto Adelante, desventajasde una situacion o
alternos para lograr objetivos | Revoluciéon Cultural) resultado. Es decir, se pide un
politicos especificos. - La Independencia y la andlisis de la situacion.

creacion de Pakistan

9. Estandar 6.k: Analizar el rol de| -Revolucién Comunista Se espera que el alumno pueda
la ley en los sistemas politicos.| (Gran Salto Adelante, explicar el rol de algo o alguieren
Estandar 8.i: Explicar el rol y | Revolucién Cultural) la historia.

los efectos de la tecnologia y la - Situaciones Chinas
ciencia en el uso y la adquisiciorModernas
de recursos.

Al realizar el analisis de este documento, desoybei los estandares aplicariodaslas
asignaturas de estudios sociales de secundaria Bsclela Americana de Tegucigalpa. Es
decir, los mismos estandares se utilizan comoeeéia de sexto a dio-decimo grado, variando
Unicamente en etontenidoa cubrir. Este hallazgo indica que lo mas impdetaro son los
contenidos, sino las habilidades o destrezas quespera que el alumno logre y vaya
“afinando” a medida que avanza en su formacion ailec

El estandar define tanto los contenidos como laditiades. Los contenidos le indican al
maestro los temas que debe utilizar como marco lpgrar los objetivos. El contenido le
brinda un espacio al maestro en el cual el alumredg relacionar la informacién nueva con
sus conocimientos previos. El contenido de losnésti®s analizados le permite al maestro
brindarle un contexto al alumno para la ensefianza.

¢ Cudles son las habilidades que dictan los es&s®i&e observa que todos los estandares
comienzan siempre con un verbo, que indica qué gae se espera que el alumno logre, y a la
vez, es un referente de que si se alcanza o rei&gldar. Todos los estandares comienzan con
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el verbodemostrar, lo que indica que el alumno debe ser capaz devddencia de algo, en
este caso, de una habilidad o conocimiento. Logaddres (benchmarks) utilizan verbos
como: demostrar, utilizar, identificar, realizar, analizar, examinar, explicar, describir y
evaluar. Los verbos més utilizados para los indicadores ewaluar, analizar y explicar,
acciones que requieren de un pensamiento mas eleseglin la clasificacion de la taxonomia
de Bloom y segun la definicibn de pensamientoctriéistablecida en el capitulo 2.

Es pertinente recordar que el pensamiento crigiggeimite al alumno razonar y seleccionar
los argumentos mas ldgicos y fundamentados. Alizaralos estdndares enunciados en el
cuadro anterior, se puede apreciar que, en efém$oejemplos presentados incentivan al
alumno a razonar, analizar y formular un ordenddglel pensamiento. Es decir, permiten un
nivel de pensamiento elevado.

Los estandares de la asignatura de estudios so@aleinglés del noveno grado de la
Escuela Americana dejan claro en su planteamigdtoico que los alumnos alcanzan los
niveles mas altos del pensamiento (cuestionar,uaxalidentificar causa y efecto, hacer
comparaciones y predicciones, identificar puntovid& y analizar el rol de algo o alguien).
Tedricamente, el curriculum esta bien planteads. ésiandares le indican al maestro no solo
los contenidos a cubrir, sino también las habilkdsaal ensefiar.

Concluyendo, el disefio curricular de la asignatieaestudios sociales en inglés del
noveno grado de la Escuela Americana, valora lfusiim del pensamiento critico como
objetivo, ya que los estandares que forman partéiskfio hacen referencia a alguna habilidad
que requiere de un desarrollo cognitivo relacionedio el pensamiento critico. Sin embargo,

vale resaltar que es una valoracion estrictantedtéca

2. La Unidad Didéctica de la asignatura de estudiosociales en inglés del noveno grado
de la Escuela Americana de Tegucigalpa. (Véase AmeR)

La unidad didactica se entiende como una unidadral®jo en la que se deben
establecer los objetivos y contenidos, las estiadete ensefianza, la evaluacion, los recursos y
materiales disponibles y la organizacion del espg@l tiempo. Los elementos del curriculum
se concretan en este documento que detatlaned y cuandael proceso educativo en el aula.
La unidad did4ctica es una medida de planificagide le permite al maestro ordenar sus ideas
de forma secuencial y sistematica para cumplirloerestandares y objetivos previstos por la
institucion educativa. Es decir, el curriculum cooomcepto se ubica en la teoria tecnoldgica,

pues el curriculum representa una guia que el noegigtie para ordenar su trabajo.
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contenido con el fin de resaltar aquellas estragegnetodoldgicas de ensefianza y de

A continuacion se presenta un analisis de la dnididactica desde su estructura y

evaluacion que promueven el pensamiento criticdelleplanificaciondel maestro:

Tabla 10: Andlisis del documento unidad didactica ésde su estructura y contenidé?

No. Indicador Unidad DidActica

1. Estrategias metodolégica: | -Establece claramente cudles seran los objeticosnpetencias a
de ensefianzaactividades lograr.
realizadas por el maestro par&;j. Al final de la unidad el alumno podra:
lograr sus objetivos de - Explicar como la geografia y la historia estdadienadas
ensefianza. - Describir las formas en que los historiadoresmstruyen el pasado.
-No queda claro cual enfoque- Describir las formas en que podemos aprendessiereencias
metodoldgico de ensefianza religiosas de los primeros habitantes
predomina ya que el - Identificar los elementos basicos de las civiliaaes
documento no establece las| * Describe los objetivos a lograr, pero no establec'cémo”. Las
estrategias metodoldgicas deestrategias metodolégicas estan ausentes.
ensefianza.
-No queda claro como el -El enunciado “materiales y equipo de apoyo” projma un listado
maestro desarrollara el de los medios audiovisuales, materiales de insttmgcequipo que el
contenido. maestro utilizara para apoyar el tema a ensef@rgi los objetivos
-El documento sélo establegeespecificados. Ej. Libro de texto, textos primariostas del maestro,
los objetivos y los estandargsfilminas y videolLa civilizacion Maya
a lograr. *Nuevamente, se observa debilidad en el “como’eSablecen

claramente los materiales de apoyo, pero no sblestac6mo seran
utilizados por el maestro.
2. Estrategias metodolégicas | -Se identifican los estandares e indicadores gaeebtro debe cubrir

de evaluacion:pruebas que
el maestraplica con el fin
de medir el aprendizaje
logrado en los alumnos y pg
lo tanto los objetivos de
ensefianza.

-Predomina el enfoque
tecnoldgico ya que los
estandares le dictan al
maestrajuédebe evaluar y
cuéando

-Se presenta también el
enfoque deliberativo ya que
los alumnos participan en

proyectos colaborativos, que

segun el disefio curricular. Ej.: 1a, 1c, 2f, 4e, 5¢

- El enunciado “descripcién del tema” proporcioma aescripcion

r breve del tema a cubrir. No debe exceder mas deraedones. Ej.
“Esta unidad examina la vida en la edad de piedioa principios de las
civilizaciones en el Medio Oriente. Discute el tbrealizado por
arquedlogos, historiadores y geologos en su esfymzcomprender el
pasado.”

- Se enumeran los métodos de evaluacion que etnmdmasplanificado

para evaluar a los alumnos durante la unidad dadadgj.: examen
sumativo de la unidad, ensayo, proyecto colabaratipruebas cortas.

h

les permiten aprender juntos.

Al analizar el documento Unidad Didéctica, se obsmeajue los objetivos a lograr estan
claramente plasmados. El maestro define los obgtiue el alumno y alumna podra lograr al

terminar la unidad que esta ensefiando. Aunqueyaniaade los objetivos se enfocan en que el

22 . i . . . YT ’ .
Los ejemplos utilizados en este cuadro provienen del documento “unidad didactica’ de la asignatura de
estudios sociales en inglés del noveno grado denominada “Civilizaciones Antiguas”.
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alumno haga descripciones (primer nivel de la texaa de Bloom), existe evidencia, desde el
documento, que el alumno también debera poder malzmiones y dar explicaciones (fase de
aplicacion de la escala de Bloom). Ejemplo de eBjetivo es: “Explicar como la geografia y
la historia estan relacionadas”.

A partir del documento, el maestro utiliza unaeel@ recursos de apoyo que son propicios
a un aprendizaje diferenciado, el cual contribuygeaarrollo del pensamiento critico. Ejemplo
de esto son: “libro de texto, textos primarios,asotlel maestro, filminas y videos”. Sin
embargo, el documento tiene la debilidad que l&mtegias metodoldgicas de ensefianza no
estadn plasmadas en él. El maestro planifica lostiobp de ensefianza, pero no las estrategias
metodoldgicas.

En cuanto a las estrategias metodoldgicas de eréiyase observa que el maestro utiliza
diversas formas de evaluacion (ensayo, pruebasascomprueba sumativa, proyecto
colaborativo), propicias a un mejor entendimieng contenido a cubrir. Sin embargo, el
maestro esta evaluando al alumno sin haber pladidicsus estrategias metodolégicas de
ensefianza. Desde el andlisis de este documemiarriglulum se sitta en la teoria tecnolégica,
ya que el énfasis esta en los objetivos, los caddsny la evaluacion. El maestro al frente
siguiendo los objetivos del disefio curricular.

3. El Mapa Curricular de la asignatura de estudiosociales en inglés del noveno grado
de la Escuela Americana de Tegucigalpa. (Véase AmeR)

El mapa curricular es una herramienta que le peratimaestro realizar una mirada del
curriculum que imparte, mediante sus estrategiandefianza y de evaluacion con relacion a
la unidad didactica impartida. Para aquellos masestjue son “visuales” o que asimilan
mejor la informacion a través de gréficas y cuadeeta herramienta es ain mas valiosa.

El mapa curricular es un documento orientatlanaestro EI maestro debe procurar
utilizar dicho documento de manera periodica yesigitica. Independientemente que el
documento sea revisado (0 no) por un coordinadefeode departamento, la funcién de esta
herramienta debe ser principalmente de caractexiad y analitico para el maestro. A

continuacion se presenta un andlisis del mapacalaridesde su estructura y contenido con
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el fin de resaltar aquellas estrategias metodadgide ensefianza y de evaluacion que

promueven el pensamiento critico desdefexiéndel maestrg®

Tabla 11: Analisis del documento mapa curricular dede su estructura y contenidg*

No.

Indicador

Mapa Curricular

1.

Estrategias metodoldgicas
de ensefianzaactividades
realizadas por el maestro
para lograr sus objetivos de
ensefianza.

- El maestro debe establecer cuédles son las paeggoe los alumnos
deben responder para lograr un entendimiento de¢icmo. Estas
preguntas “esenciales” deben estar relacionadal®sabjetivos
plasmados en los estandares establecidos. Ej. “ig€as morales y
religiosas contribuyeron a la formacion de laslizaciones la India?”,
“¢,Como nos afectan sus contribuciones hoy en dig@ué efecto tuvo
la geografia en el desarrollo de las civilizacioamtguas?”

-El enunciado “estrategias de ensefianza” se refievdas las estrategial
que el maestro utiliz6 para contestar las pregwegesciales. - Ej.:
Proyectos de grupo, utilizacion de graficos y vissiadiscusiones
evaluadas, notas guiadas.

-El documento hace mencién a las habilidades qakieino debe lograr
Ej. De habilidades a lograr: “¢,como interpretaescrito original?”,
“sintetizar la informacion”, “analisis de causafg@o” y “analizar
mapas”. Las habilidades a lograr mencionadas preemuel desarrollo
del pensamiento critico, segin la definicion delmu presentada en el

Capitulo 2. No queda claro si las habilidades soafecto logradas.

-El enunciado “reflexiones del maestro” le pernaitenaestro reflexionar
sobre su préactica y anotar ideas y comentariosti gda su practica y
experiencias vividas en el aula con el fin de najsu ensefianza y
lograr los objetivos estipulados en el curricul&jnl: “los alumnos
demostraron interés por el tema (la reencarnacigp)2: “Dediqué
demasiado tiempo a la unidad de Egipto, se delrr @rb3 semanas en
vez de 4 ya que los alumnos tienen conocimientgdqs del tema.” Ej.
3: “Es muy util ensefarles el vidkas siete maravillas del mundo
antigug les ayuda a visualizar lo que han leido sobterad.”

Estrategias metodoldgicas
de evaluacion:pruebas que
el maestraplica con el fin
de medir el aprendizaje
logrado en los alumnos y pd
lo tanto los objetivos de
ensefianza.

-Se identifican los estandares e indicadores quoeektro cubri6 en la
realidad. Ej. En el mes de octubre se cubrierositpsentes estandares
2e, 3abce, 4d, h5cd, 7bce.

r- Se especifica el contenido que se cubrira dunamigeriodo estipulado
en el mapa curricular.
Ej. Imperios de la India y la China (600 A.C. — 9D.).

- Se enumeran los métodos de evaluacion que etnmagitizé durante
la unidad didactica. Ej. Ensayos, pruebas cort@nenes de la unidad,
proyectos.

% Cabe notar que el orden en que se encuentran actualmente los enunciados del mapa curricular no hace
sentido ya que el Contenido y las Estrategias de Ensefianza deberian de preceder a la Evaluacién para seguir un
orden légico de la metodologia de ensefianza. (Véase Anexo 3).
** os ejemplos utilizados en este cuadro provienen del mapa curricular de la asignatura de estudios sociales en
inglés del noveno grado denominada “Civilizaciones Antiguas”.
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Al analizar el documento, se puede apreciar lasrdas estrategias que el maestro utilizo
para lograr los objetivos del disefio curriculaeriplos de algunas estrategias metodoldgicas
de ensefianza utilizadas son: proyectos de grujtinacin de graficos y visuales, discusiones
evaluadas y notas guiadas. Dichas estrategiasamclienoel maestro desarroll6 el contenido y
las habilidades a lograr.

Se observo en el documento mapa curricular queagstro utilizé diversas formas de
evaluacion, entre ellas: los ensayos, examenesossqroyectos y trabajos colaborativos. Sin
embargo, no se observo, la “participacion del alihuomo criterio a evaluar. Es importante
notar que en los ejemplos de “preguntas esencialbsérvados en el mapa curricular, se
reflejan destrezas relacionadas con el desarrellpehsamiento critico. Las preguntas claves
son: “¢.como afecta....?”, “¢qué rol juega.....?”, ;c@malesarrolla...?”, ¢cudles fueron las
causas de....?". Estas interrogantes son productigifio curricular y el maestro las formula
en base al mismo.

La unidad did4ctica esta estrechamente relaciorcadael mapa curricular, ya que la
retroalimentacion del mapa curricular le permitednacambios y mejoras a la unidad didactica
y vicevers&> El documento unidad didactica precede al documemapa curricular. Es decir,
el maestro planifica la unidad did4ctica a partidas objetivos y contenidos establecidos en el
disefio curricular y después de haber finalizadaiia@lad en la practica, utiliza el mapa
curricular como herramienta para “diagnosticarfjle en realidad ocurrié en el aula.

La unidad didactica es entdnces un documento adenf la planificacion y el mapa
curricular a la enseiflanza. Como saben los educadmne experiencia, lo planificado no
siempre resulta en la realidad. EI maestro tralbaja alumnos, y cuando se trabaja con
personas, las situaciones pueden cambiar y el roag@sbe adaptarse a las necesidades que
surgen en el aula. He ahi el valor del mapa cudaricle permite al maestro reflexionar sobre lo
acontecido: ¢qué funcion6 y qué debe cambiar?, ganténidos y habilidades logré ensefar?,
¢qué métodos de ensefianza fueron los més aprogiad®valuar el aprendizaje? Estas y
otras interrogantes son las que el maestro, enokuwe investigador permanente, debe

plantearse.

25 . . . . . .z
Ambos documentos son revisados por el coordinador del departamento de estudios sociales y la direccion de
secundaria de la institucion.
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Mediante el analisis de este documento, el cutriollasado en estandares tiene su base en
la teoria tecnoldgica, pero se observan tambiéoxapaciones a la teoria deliberativa-critica.
El maestro reflexiona sobre su préactica en la bédgupor la mejora permanente. El mapa

curricular apoya la accién del maestro en el aula.

B. Hallazgos con Relacién a la variable Desarroll@urricular

Se realiz6 una triangulacion de los instrumentosdestigacion con el fin de obtener
una mirada mas real del desarrollo curricular. Be también, mediante una encuesta, una
comparacion de la percepcion del alumno versuselanthestro en cuanto a las précticas
pedagdgicas. Adicionalmente, se realizaron obsemes estructuradas para corroborar las
respuestas de ambos y contar con una tercera maelilidacion. (Véase los instrumentos de
investigacion, Anexos 4, 5y 6).

Los datos generalesde los instrumentosncuesta al alumng encuesta al maestro
proporcionaron la siguiente informacion: El 52%lae alumnos encuestados corresponden al
sexo femenino y el 48% al sexo masculino. Del tdeamaestros encuestados, el 38% son de
sexo masculino y el 62% de sexo femenino. Con ifelaal nimero de afos que tiene
laborando como maestro, el 38% contesto que tietie 8-5 afos, el 25% entre 10-20 afos y
el 37% tiene méas de 20 afios como maestro. Coridelatnivel de estudios el 62% tiene un
grado de licenciatura y el 38% cuenta con un gclelmaestria. Cabe notar que de los maestros
que tienen grado de licenciatura, so6lo el 12%sclaetien el area de educacién. De los maestros
que tienen grado de maestria, el 66% corresponeuaios en el campo de la educacion.
Finalmente, se le preguntd al maestro el nimerafibs que él o ella tiene de laborar en la
institucion. El 50% tiene de 0-5 afos, el 26% tidaeb-10 afos, el 12% tiene de 10-15 afios, y
el 12% cuenta con més de 20 afios en la institucion.

A continuacion un andlisis de los resultados refamilos en cuanto a las opiniones de
los actores y las observaciones realizadas. Léazlgals, de caracter cuantitativos, se presentan
en graficas (histogramas) y tablas descriptivas p@a mejor apreciacion de los resultados.
Los indicadores a medir fueroh) Planificacion Didactica, 2) Desarrollo de Conteidos, 3)
Desarrollo Metodoldgico y 4) Desarrollo Evaluativo5) Desarrollo Personal de los
Alumnos en la Clase y 6) Los Materiales Curriculars.

1. La Planificacion Didactica
En la planificacion didactica se establecen laggsaarganizadoras de los objetivos a

lograr. Los componentes de la planificacién did&cton: los objetivos, los contenidos, las
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actividades a realizar y las estrategias de engafi&mdos con el fin de alcanzar los objetivos
dispuestos en el disefio curricular.

Mediante la encuesta se le preguntd al mae®us practicas pedagdgicas siguen
una planificacion previamente establecida?’El 87% de los maestros encuestados contesto
que “si” siguen una planificacion previamente esteida y el13% de los maestros contesto
gue sus practicas pedagogicas “a veces” siguemplandicacion previamente establecida. La
observacion realizada confirma ésta apreciaciomdelstro, pero en menor medida, ya que se
observo una planificacién previamente establecidan®63%. Se observd que 8B% restante
“a veces” sigue una planificacién previamente detadla. Adicionalmente, se observd que el
63% de los maestros “si” planifica sus practicas pédags siguiendo una logica personal, y
el 38% de los maestros “a veces” planifica sus practimdagogicas siguiendo una légica

personal. Los hallazgos indican que las practiegsgogicas siguen una logica institucional y

personal.
Opinién Maestro Observacién
éSus practicas pedagogicas Planifica sus practicas
siguen una planificacidn pedagoégicas siguiendo una légica
previamente establecida? institucional

100% 80%
60%
- ﬂ 20 a
2000 .
0% — . . 0% : : .
S| S|

AVECES NO AVECES NO

Gréfica 1 Grafica 2
En cuanto a larganizacion del salén de clase, caracteristica que esta katremte
ligada a la planificacion, se les pregunt6 al nraegtal alumno si el maestfgtiene el salén
de clase organizado?’El 37.5% de los maestros contestd “si” y6#.5% contestd “a veces”.

A

El 45% de los alumnos contestaron “si” a esta pregun&é 53% contestd “a veces”. La
observacion revela que el maestro si tiene el sddorlase organizado. Es importante destacar
que la percepcion del alumno es mas positiva gdellenaestro en cuanto a la organizacion del

salén de clase.
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Opinién Maestro Opinién Alumnos
éTiene el salon de clase éSu maestro/a tiene el salén de
organizado? clase organizado?
80% 60%
60% 40%
40%
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Graéfica 3 Gréfica 4

2. El Desarrollo de Contenidos

Se le preguntd a los alumnos gisi maestro tiene dominio del tema que ensefia?”
El 67% de los alumnos encuestados contesté que el mdsstteene dominio del tema que
ensefia, eB1% de los alumnos contestd que el maestro “a vedtese dominio del tema que
ensefia 'y 2% contesto que “no” tiene dominio del tema que easBddemos concluir que la
mayoria de los alumnos consideran que su maesttiensi dominio del tema que imparte.
Adicionalmente, se observo que7&% de los maestros “si” desarrolla el contenido deera
l6gica para los alumnos y 6% “a veces” desarrollan el contenido de manera &ga&ra los

alumnos.

Observacion
Desarrolla los contenidos de
manera logica para los alumnos

Opinién Alumnos
éSu maestro/a tiene dominio
del tema que ensena?
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60% 60%
40% 40%
20% . 20% .
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Gréfica 5 Gréfica 6
Se les pregunt6 a los maestros¢gl‘contenido de las lecciones estéa de acuerdo con
los estandares establecidos en el curriculum de edios sociales?”El 75% de los maestros
contestd que si y e25% contestaron que sus lecciones “a veces” estancderdo a los

estdndares establecidos en el curriculum de estsdiciales en inglés. Segun la observacion
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realizada en el aula, 200% de los maestros desarrollan los contenidos segastiloulado en

el curriculum de estudios sociales en inglés.

Opinidn Maestro Observacién
¢éEl contenido de las lecciones esta Los contenidos desarrollados
de acuerdo con los estandares corresponden a los estipulados
establecidos en el curriculum de en el curriculo de estudios
estudios sociales en inglés? sociales en inglés
100% 150%
100%
50%
50%
000 T - T 1 O% T T 1
Sl AVECES NO Sl AVECES NO
Grafica 7 Gréfica 8

3. El Desarrollo Metodolégico
Se le pregunt6 al maestro“gtoma en cuenta los conocimientos previos del aluro
al desarrollar las practicas pedagégicas?’El 25% de los maestros encuestados contesté que

“si”, el 38% contestd “a veces” y €48% contesté “no”. Podemos concluir que 2/3 de los

maestros toma en cuenta “a veces” 0 “no” los conigeitos previos del alumno.

Opinidn Maestro
Toma en cuenta los conocimientos previos del
alumno al desarrollar las practicas pedagogicas

40%

30%

20%

10%

0% T T )
Sl AVECES NO

Gréfica 9
Se le preguntd al maestro“gayuda a los estudiantes a entender el por qué dte que estan

A

si” y ell3% contesto

A

aprendiendo?”. El 87% contesto a veces”. Sin embargo, segun la
observacion, s6lo e25% de los maestros comparte los objetivos de aprajgdizon sus

alumnos, eB8% “a veces” los comparte y 8B% “no” los comparte. Nuevamente se presenta
una diferencia entre la apreciacion del maestra yél alumno en cuanto al desarrollo

metodoldgico.
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Opinién Maestro
éAyuda a los alumnos a
entender el porqué de lo que
estan aprendiendo?

Observacion
Comparte con sus alumnos los
objetivos de aprendizaje

40%
100% 30%
cos 20% -
10% -
0% — - . 0% -
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Gréfica 10 Gréfica 11

Se les preguntdé a los maestros mediante la encwstd/ella “¢presenta la
informacion a sus alumnos de manera l6gica?’El 100% de los maestros encuestados
contest6 que “si”. Se les hizo la misma preguntsalumnos y ellos contestaron quel&o
de los maestros “si” presenta la informacion de eratogica, ei7% contestd que el maestro
“a veces” presenta la informacién de manera I6gielb% opind que el maestro “no” presenta
la informacién de manera légica. Adicionalmenteplservé que €88% de los maestros “si”
sigue un orden logico en el desarrollo de las maEtpedagogicas, BD% “a veces” sigue un
orden légico y ell3% “no” sigue un orden légico. Se puede ver que leapcion del alumno
y del maestro difiere en este aspecto. La obsérmapoya la opinién del alumno, y seria mas

acertado concluir que el maestro “a veces” predentaformacion a sus alumnos de manera

l6gica.

Opinidon Maestro
éPresenta la informaciéna sus
alumnos de manera légica?
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Opinién Alumnos
éSu maestro/a presenta la
informacion de manera légica?
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Gréafica 12

Grafica 13
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Observacion
Se observa un orden légico en el desarrollo de las
practicas pedagégicas

60%

40%

20%

0% | .
sl AVECES NO
Gréfica 14
Se le preguntd al maestro por medio de la encsestzl clima que establece en el

L1}

aula es motivador para sus alumnos?’El 50% de los maestros encuestados contesto “si” y

A

el otro50% contesto “no”.

Opinidon Maestro
éEl clima que usted establece en el aula es motivante
parasusalumnos?
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Gréfica 15

Adicionalmente se les pregunté al maestro y amatu si el maestrd¢ presenta la
informacion de manera interesante?”.El 75% de los maestros encuestados opiné que “si”
presentan la informaciéon a sus alumnos de manenagante y 25% contestd que “a veces”
presentan la informacion a sus alumnos de man&eegante. Sin embargo, Z1% de los
alumnos encuestados “si” considera interesante dena del maestro de presentar la
informacion, e59% de los alumnos encuestados contesto que “a vetesdestro presenta la
informacion de manera interesante y 2% contestdé que el maestro “no” presenta la

m

informacion de manera interesante. Segun la obsénjeel25% de los maestros “si” presenta
la informacién de manera interesante2B% “a veces” presenta la informacion de manera
interesante y é80% “no” presenta la informacién de manera interesante

Existe una incongruencia entre la opinién del alany del maestro. Nuevamente, la

observacion apoya la opinién del alumno lo cuaicadjue el maestro en su mayoria “a veces”
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presenta la informacién de manera interesante panoentaje significativo “no” presenta la

informacién a sus alumnos de manera interesante.

Gréfica 16 Gréfica 17
Opinidon Maestro Opinién Alumnos
éPresenta la informaciéna sus éSu maestro/a presenta la
alumnos de manera interesante? informaciénde manera
interesante?
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Observacion
Presenta la informacién de manera interesante
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Gréfica 18

Se les pregunto a los maestros mediante la encsiégiavierte por lo menos el 30%
por ciento del tiempo de clase en escuchar a losuainos?”. El 50% de los maestros
contest6 que “si”’, eR5 % contestd “a veces” y €25% contestdé que “no.” Los alumnos
contestaron que 8lL% de los maestros “si” invierte al menos el 30% giento del tiempo de
clase en escucharlos, 48% contesto “a veces” y €11% contestd que “no”. La opinién del
alumno y del maestro difiere y demuestra que losstnas creen que si escuchan a los alumnos
pero los alumnos consideran que el maestro “a Véaesscucha.

Se empieza a notar un patron en cuanto a la pédcegdel maestro y del alumno. El
maestro generalmente califica mas positivo el delarde sus practicas pedagodgicas en
comparacion a la apreciacion del alumno. La obs#&maen la mayor parte, apoya la opinion

del alumno.
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Opinién Maestro
élnvierte por lo menos el 30%
del tiempo de clase en escuchar
alos alumnos?

Opinién Alumnos
éSu maestro/a invierte por lo
menos el 30% del tiempo de clase
en escuchar a los alumnos?
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Grafica 19 Grafica 20

En otra pregunta relacionada al desarrollo metmgdod, se les pregunté al maestro y al
alumno si el maestrd¢demuestra apertura a los comentarios y preguntagle los
alumnos?” El 88% de los maestros contestd que “si” y18% contestdé “a veces”. Sin
embargo, el7% de los alumnos encuestados contestd que su mae&ib demuestra
apertura a sus comentarios y preguntag8éb de los alumnos contesto “a veces” y5éb
contesté que “no”. Los resultados de la observacanciden con la apreciacion del alumno,
ya que sOlo ur5% de los maestros observados demostraron apertlos @mentarios y
preguntas de los alumnos, ¥0% “a veces” demostré apertura y 26% “no” demostro
apertura. Nuevamente, se puede apreciar una incemga en la opinidon del alumno y del

maestro en cuanto al desarrollo metodoldgico.

Opinién Alumnos
éSu maestro/a demuestra
apertura a los comentarios y
preguntas de los alumnos?

Opinién Maestro
é¢Demuestra apertura a los
comentarios y preguntas de
todos los estudiantes?
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100%
80% - 50%
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Graéfica 21 Gréfica 22
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Observacion
Demuestra apertura a los comentarios y
preguntas de los alumnos
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Gréfica 23

Se le pregunté al maestro “giayuda a los alumnos a relacionar la informacion
aprendida y sus habilidades con la vida cotidiana?{aprendizaje significativo). E30% de
los maestros contestd que “si” y el ob@%6 contestd que “no”. Se observé que s de los
maestros “si” ayuda a los alumnos a relacionanfiarinacion y habilidades aprendidas con su
vida cotidiana, eB8% “a veces” lo hace y €d8% “no” lo hace. No es de extrafiar, entonces,
que el alumno no encuentre la leccion interesa®ieel maestro no esta relacionando la
informacion con las habilidades aprendidas y laddtidiana, el alumno rapidamente perdera
interés en los contenidos y la informacion preskntd&l alumno debe sentir que existe un
proposito en lo que esta aprendiendo. Si los nm@esen su mayoria, no comparten los
objetivos de aprendizaje y no relacionan la infaridiacon el contexto y los conocimientos del

alumno, sera alin mas dificil lograr los objetivetiprilados en el disefio curricular.

Opinidn Maestro Observacion
éAyuda a los estudiantes a Ayuda a los alumnos a
relacionar la informacién relacionar la informacion y
aprendida y sus habilidades con habilidades aprendidas con su
su vida cotidiana? vida cotidiana
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Gréfica 24 Gréfica 25

Para valorar la opinion del maestro y del alumnaeanto al nivel del pensamiento

critico, se le preguntd al maestrd sconsideran que sus practicas pedagoégicas desatesi
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el pensamiento critico (de sus alumnos)?’El 75% de los maestros consideran que sus
practicas pedagodgicas “si” contribuyen al desarralel pensamiento critico y €15%
contestaron que “a veces” sus practicas pedagodesesrollan el pensamiento critico de sus
alumnos. Adicionalmente, se les pregunt6é a los @, si ellos realizan preguntas que
requieran del pensamiento critico?” EI 100% de los maestros contestd que “si” lo ha&e

les hizo la misma pregunta a los alumnos %28 de los alumnos encuestados contestd que su
maestro “si” hace preguntas que requieren de paestoncritico, ed1% contestd “a veces” y

el 7% contesto “no”. La observacién indica que38Po de los maestros promueve y desarrolla
el pensamiento critico en los alumnos3& “a veces” lo promueve y &5% “no” lo hace.

Se puede concluir que aunque ambos alumnos y maesiinciden en que el pensamiento

critico es desarrollado en el aula, la apreciad€irmaestro es siempre mayor a la del alumno.

Opinidn Maestro Observacién
éConsidera que sus practicas Promueve y desarrolla en los
pedagodgicas desarrollan el alumnos el pensamiento critico
pensamiento critico de sus 40%
80% alumnos?
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Opinidn Maestro Opinién Alumnos
éHace preguntas que requieren éSu maestro/a hace preguntas
pensamiento a nivel critico? que requieren pensamiento a
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Grafica 28 Gréfica 29
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En otra pregunta relacionada al nivel del pensamjese pregunté a maestros y
alumnos:“¢ desarrolla ejemplos relacionados a la resoluciéde problemas?”. El 75% de
los maestros consideran que “si” desarrollan ejemplkelacionados a la resolucion de
problemas y el 2% contestd que “a veces” desarrollan ejemplos r@hacios a la resolucion
de problemas. E52% de los alumnos consideran que el maestro “si” rdela ejemplos
relacionados a la resolucién de problemagi08b contest6 “a veces” y €% contesté que
“no” desarrolla ejemplos relacionados a la resdlncie problemas.

Opinidn Maestro Opinién Alumnos
éDesarrolla ejemplos con sus éSu maestro/a desarrolla
alumnos relacionados a la ejemplos relacionados a la
resolucién de problemas? resolucién de problemas?
80% 60%
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Gréfica 30 Gréfica 31

Finalmente, se le pregunt6 al maestrty seflexiona sobre sus practicas pedagodgicas
para la mejora permanente?” El 63% de los maestros encuestados contesto “si” 38&b

contest6 “a veces”.

Opinidn Maestro
éReflexiona sobre sus practicas pedagogicas para la
mejora permanente?
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Gréfica 32
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4. El Desarrollo Evaluativo
Se les pregunté a los alumndgsi el maestro utiliza diferentes tipos de

L

evaluacion?”. El 47% contest6

T

si”, el45% contestd “a veces” y €% contestd “no”. El
75% de los maestros observados “si” utiliza divergasitas de valoracién para evaluar a los
alumnos y eRP5% de los maestros observados “a veces” utiliza dagtécnicas de valoracion
para evaluar a los alumnos. Se puede concluiragmaestros, en su mayoria, utilizan diversas

técnicas de evaluacion.

Opinién Alumnos Observacion
éSu maestro/a utiliza diferentes Utiliza diversas técnicas de
tipos de evaluacion? valoracion para evaluar a los
50% alumnos
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Gréfica 33 Gréfica 34

Los alumnos mencionaron en la encuesta como med&agaluacion mas comunes las

siguientesselecciéon multiple, ensayos y proyectos.

Opinién Alumnos
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Adicionalmente, se le preguntdé al alumno‘gel maestro utiliza la rabrica como
herramienta de evaluacion?” El 38% contestd “si”, el55% contestd “a veces” y el%
contesto “no”. Se observé que3d% de los maestros utiliza la ribrica como herraraigratra
evaluar el desempefio del alumno,38% “a veces” lo hace y ub5% “no” lo hace. Podemos
concluir que la mayoria de los maestros encuestadeeces” utiliza la rdbrica.

Se incluyé esta pregunta en la encuesta ya quenséera la rubrica una herramienta
de medicibn muy valiosa. El maestro muchas vecesiagjue los alumnos saben lo que se
espera de ellos. Sin embargo, si el maestro no adeny especifica los objetivos que se
quieren lograr a partir de una evaluacion, los alsnno se desenvolveran de acuerdo a lo
esperado de ellos. La rubrica le permite al madstresmitir claramente los criterios a evaluar
y los objetivos a lograr. La rubrica se puede adilipara trabajos escritos, presentaciones

orales, proyectos y discusiones evaluadas comerehario socratico y los debates.

Opinién Alumnos Observacion
éSu maestro/a utiliza la ribrica Utiliza ribricas como
como herramienta de medicion? herramientas para evaluar el
60% desempeiio del alumno
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5. El Desarrollo Personal de los Alumnos en la Clasy el Pensamiento Critico
Para medir el desarrollo personal de los alumnodaedase se realizaron observaciones
estructuradas, observando a tres alumnos en cdalaSmirealizaron ocho observaciones en
total, equivalente a 24 alumnos del noveno gradoafle escolar 2008-2009 de la Escuela
Americana de Tegucigalpa. El siguiente cuadro resios hallazgos del desarrollo personal de

los alumnos.
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Tabla 12: Hallazgos con relacion al Desarrollo Peanal de los Alumnos del noveno grado

de la Escuela Americana de Tegucigalpa:

Indicador Resultados Observaciones
Puntualidad Se observo que @00% de los | La escuela penaliza a aquellos alumnps
alumnos observados fueron gue no son puntuales, este factor puede

puntuales.

incluir favorablemente en la puntualidad

del alumno.

Esta preparado con los
materiales necesarios para
trabajar en clase

El 67% si estaba preparado y e
33% no lo estaba.

Se puede apreciar que la mayoria de
alumnos si estan preparados para la
clase.

(0]

Demuestra interés por la clas

El 33% si lo demuestra y el 679
no lo demuestra

o La mayoria de los alumnos no
demuestra interés por la clase. Esta
condicién puede estar relacionada al

desarrollo de las practicas pedagdgicas

del maestro. La manera en como el
maestro imparte sus temas esta
estrechamente relacionada al interés
alumno.

del

Participa en la clast

El 33% si participa en la clase
el 67% no participa en la clase.

La mayoria de los alumnos observadg
no participé en la clase. Nuevamente,
denota una falta de interés por la clas

se

D

Interactda en clase con otros
alumnos

El 33% si interactlia en clase cd
otros alumnos y el 67% no
interactda.

nSe denota poca interaccion de los
alumnos. Esto quiere decir que es
probable que el maestro tenga un rol
protagonico en el aula, el maestro hal
el alumno escucha y participa poco.

la,

Interactda en clase con el
maestro

El 33% si interactlia en clase cd
el maestro y el 67% no
interactda.

rMluevamente, existe poca interaccién
los alumnos con el maestro. Esto
significa que es muy probable que el

maestro tenga un rol protagonico en €|

aula, el maestro habla, el alumno
escucha y participa poco.

de

Aporta experiencias y
conocimientos

El 33% de los alumnos aporto

experiencias y conocimientos y
el 67% no aport6 experiencias \
conocimientos

Los alumnos en su mayoria, no aportan

experiencias y conocimientos. Esto eg
de esperarse ya que si el alumno no
demuestra interés por la clase
probablemente no aportara sus ideas.

Hace preguntas esenciales

El 33% de los alumnos hizo
preguntas esenciales durante |4
clase y el 67% no lo hizo.

La mayoria de los alumnos no hace

1 preguntas esenciales. Nuevamente, e
relacionado al factor “interés” por la
clase.

Se muestra satisfecho con las
respuestas del maestro

El 100% de los alumnos
observados se mostr6 satisfech
con las respuestas del maestro

Al parecer el alumno se resigna a las
orespuestas del maestro, aceptandolas
como la verdad y no las cuestiona. Hd
poca discusion y participacion en el

aula.

Se denota falta de interés y motivacion de lomabs por la clase. Este hallazgo esta
relacionado a las practicas pedagoégicas del ma&#robservo en los resultados de la encuesta
gue los alumnos consideran que la forma del maed&opresentar los temas no es
“interesante”. Las estrategias metodolégicas desferwa influyen en gran manera en la

participacion del alumno y su involucramiento enapkendizaje. Al parecer, existe poca
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interaccion entre el alumno y el maestro y entserntoismos alumnos. Este hallazgo también
demuestra que hay poco trabajo colaborativo enlal Aos alumnos, por lo general, estdn mas
motivados cuando trabajan en grupo y en actividgdegengan un significado real para ellos.

El pensamiento critico esté ligado al aprendizigmificativo, lo que indica que el
maestro debe prestar mas atencion y reflexionaresshs practicas pedagogicas si el
pensamiento critico es un objetivo a lograr.

6. Los Materiales Curriculares y el Desarrollo dePensamiento Critico
Se valoré por medio de las observaciones estrutdarms materiales curriculares en el

aula. A continuacién un cuadro resumen de losigols:

Tabla 13: Hallazgos con Relacion a los Materialesu®riculares

Material Curricular de apoyo Resultados Observacioes

Estandares de la asignatura | El 100% de los maestros La oficina de curriculum de la

de estudios sociales en inglés| observados cuenta con los institucion revisa periédicamente los
estandares de la asignatura que| estandares a seguir. La revision se hdce
ensefia. segln su orden de desarrollo y logro.

Unidad didéactica El 100% de los maestros Los maestros utilizan la unidad
observados utiliza este did4ctica como herramienta de
documento planificacién.

Mapa curricular El 100% de los maestros Los maestros utilizan este documento|al

observados utiliza este documentdinalizar la unidad didactica.

Guia del maestro El 100% de los maestros utiliza | Los maestros utilizan la guia como unp
este documento calendarizacion de las lecciones y
actividades a seguir. Se observo que los
objetivos no estan escritos en la guia del
maestro, sino en la unidad didactica.

Libro de texto El 75% de los maestros utiliza el| Aunque la mayoria de los maestros
libro de texto y el otr@5% a utiliza un libro de texto como guia para
veces lo utiliza. el contenido a ensenar, algunos

maestros utilizan fuentes adicionales
como el internet y la biblioteca de la
institucion para apoyar el desarrollo de
los contenidos.

Cantidad de materiales por Es suficiente en dl00% de las

alumno aulas observadas.
Estado general de los Es satisfactorio en 4l00% de las
materiales aulas observadas.

Los resultados de este cuadro indican que el noasstcuenta con los materiales
necesarios para impartir las lecciones y con lasish@ntos recomendados (unidad didactica,
mapa curricular y guia del maestro) para una ptawion adecuada. Se observa que la
fortaleza de los maestros de la asignatura de iestgbciales en inglés de la escuela

Americana de Tegucigalpa se encuentra en la pianibn. Existe una debilidad en las
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estrategias metodoldgicas de ensefianza que estéhashente relacionada con el desarrollo
del pensamiento critico, el cual puede ser apoyaddiante una seleccién adecuada de los
materiales curriculares. Por ejemplo, los librogedeéo de los alumnos cuentan con apartados
especificos para desarrollar actividades que preemuel pensamiento critico (comparaciones,
causa y efecto, ensayos argumentativos, opiniodelsates, etc.). Las lecturas de obras
primarias son también una excelente fuente panaédmie al alumno diferentes puntos de vista.
El maestro puede darle mejor utilidad a los recupee ya tiene, pero no se los da porque no

esté planificando las estrategias metodolégicaendefanza.

C. Hallazgos con Relacion a la variable Pensamien@ritico

En esta etapa de la investigacion, se aplicarsridsts de lapiz y papel a la muestra
establecida (52 alumnos del noveno grado del aéola 2008-2009 de la Escuela Americana
de Tegucigalpa), utilizando fébrica para comentarios o ensayos escritosomo medida de
evaluacion, con un puntaje de cinco puntos maximo (a puntuacion més baja y cinco la mas
alta). (Véase Anexo 7).

El objetivo en este apartado es dar a conocerjamtedestadisticas descriptivas, el
desarrollo del pensamiento critico del alumno deeno grado del afio escolar 2008-2009 de la
Escuela Americana de Tegucigalpa. Se elabor6é udreuasumen indicando los criterios a
evaluar, el nivel alcanzado por los alumnos y laseovaciones de cada criterio.

Tabla 14: Hallazgos con Relacion a la Rubrica Apleda

Nivel alcanzado
Indicadores a evaluar por los alumnos Observaciones

A. Entendimiento del texto:

¢, Qué tan bien ha comprendidp -Buena comprension del texto.
el estudiante el pensamiento ( 4 -Referencias y ejemplos pertinentes al texto.
la idea expresada en el texto? -El alumno logra una buena comprension de las ideas

expresadas en el texto.

B. Interpretacion del texto

¢, Qué tan relevantes son las -Interpretacion parcial del texto

ideas del estudiante? 2 -Las ideas del estudiante son a veces irrelevantes.

¢ Ha presentado una opinion -Repite y parafrasea mayormente.

con fundamentos? -El alumno todavia no logra fundamentar una opinior

con respecto a las ideas expresadas en el texto.

C. Presentacion

¢, Qué tan efectivamente ha -El argumento es enfocado y desarrollado de manera
presentado sus ideas el 3 adecuada.

alumno? -El alumno logra integrar algunos ejemplos parayapo
¢Ha integrado ejemplos para sus ideas pero le falta argumentacion.

apoyar su respuesta?

D. Uso del lenguaje

¢, Qué tan claro y preciso es el
lenguaje utilizado por el 4 -El lenguaje es claro, variado y preciso.
alumno?
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Una vez recolectada la informacién y ordenada enmatriz de datos, se procedio a calcular
los datos y analizarlos mediante las siguienteadésticas descriptivaddistribucion de
frecuencias, medidas de tendencia centrgimedidas de variabilidad

1. La distribucion de frecuencias: Distribucion de las puntuaciones de la variable
pensamiento critico.

Tabla 15: Distribucidon de frecuencias

Variable: Pensamiento Critico
Categorias Valores Frecuencias Porcentaje
Acumulado
Entendimiento del texto 4 23 44.2
Interpretacion del texto 2 22 42.3
Presentacic¢ 3 30 57.€
Uso del Lenguaje 4 21 40.3

Poco menos de la mitad, 44%, de los alumnos ohinaocalificacion de “4” con relacion a la
categoria “entendimiento del texto”, el 42% obtun@ calificacion de “2” con relacién a la
categoria “interpretacion del texto”, y el 40% olatwna calificacién de “4” con relacién a la
categoria “uso del lenguaje”. Mas de la mitad dedlumnos obtuvo una calificacion de “3”
con relacion a la categoria “presentacion”.

2. Lasmedidas de tendencia centralLos valores de las puntuaciones en la distribucion

Tabla 16: Andlisis de las medidas de tendencia deal

Criterio Media Mediana Moda
Entendimiento del 4 4 4
texto

Interpretacion de 2 2 2
texto

Presentacion 3 2 3
Uso del Lenguaje 4 3 4

Los hallazgos revelan que los alumnos lograrorulayacion mas alta en los criterios
entendimiento del texto y uso del lenguaje. La pacibn mas baja se obtuvo en el criterio
interpretacion del texto. La puntuacion mas freteidiue 4. Las puntuaciones tienden a
ubicarse en valores medios o elevados.

Se puede inferir que aunque el alumno logra entedadddeas expresadas en el texto,
no logra interpretarlo de manera efectiva. Es ddairmayoria de los alumnos no puede
argumentar o fundamentar sus ideas. La interpéetaté algo estd estrechamente relacionada

con la habilidad para razonar y analizar. Se pwedeluir queel nivel 6ptimo del desarrollo
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del pensamiento critico aun no ha sido alcanzado ptos alumnos Esto no quiere decir que

los alumnos no son capaces de razonar, analizegr samparaciones o resolver problemas;

sino que su nivel de desarrollo cognitivo aun estdndo desarrollado y hay espacio para

mejorar.

3. Lasmedidas de variabilidad: La dispersiéon de las puntuaciones en la escalaediécion.
Medidas de variabilidad:

Variable: pensamiento critico

Desviacion estandar: 1
Puntuacién mas alta observada: 4
Puntuacion mas baja observada: 2

Rango: 2

Se observa que el rango es de apenas “2” lo cdlhiue la dispersion de los datos es baja.
La desviacion estandar se calculd siguiendo laiesigel férmula de lavarianza muestral ya
gue se calculé en base a umaestrade la poblacion:

n —_ 2
o B0

m—1

Indica que entre la media (3.5) existe una desMimeistdndar de 1. Es decir, el 68% de las
puntuaciones de los alumnos estan 1 punto masag@ib) o un punto mas abajo (2.5). Es
decir, en promedio, las puntuaciones de los alursaatesvian de la media en 1. Este resultado
apoya el hecho que la dispersion de los datosjas ba

=+
=3

0,3

0.z

00 01

—2o —2a —1la L la 2a 3

El andlisis estadistico se presenta con el finogeal un mejor entendimiento de la
variable Pensamiento Criticq que es la generadora de este estudio. Se dig@mios
resultados obtenidos a los directivos, coordinaglgrenaestros de estudios sociales de la
Escuela Americana de Tegucigalpa con el fin dewtar mirada a la realidad del disefio y
desarrollo curricular en el marco del pensamieritio.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

En este apartado se espera dar un resumen dellaxgyba con relacion a las variables que
enmarcaron el estudio: disefio curricular, desarmlirricular y pensamiento critico. Se espera
dar respuesta a las preguntas de investigacion rgseltaron de los objetivos de la
investigacion.

De la variable Disefio Curricular

» El curriculum de estudios sociales en inglés d&dauela Americana de Tegucigalpa
responde a la teoria curricutacnoldgica-tradicional.

» El curriculum de estudios sociales en inglés destauela Americana de Tegucigalpa es un
curriculumbasado en estandares

» Los estandares de la asignatura de estudios seialanglés de la Escuela Americana de
Tegucigalpa son muy amplios en su estructura yeoid. Los estandares y los
indicadores establecidos son bastante complejode l[dooporcionan al maestro una idea
clara de lo que se quiere logear el marco de las habilidades

» El curriculum de estudios sociales en inglés de Escuela Americana de Tegucigalpa
valora la inclusion del pensamiento critico como t&ia y objetivo.

» El énfasis del documento ‘unidad did4ctica’ de $aliela Americana de Tegucigalpa esta
en la planificacion de los contenidos. La unidad didactica no establas estrategias
metodoldgicas que el maestro debe planificar pdranzar los objetivos del disefio
curricular. Se considera este hallazgo una debilsd documento

» El documento mapa curricular de la Escuela Amesdda Tegucigalpa es una herramienta
de trabajo muy util para el maestro ya que si taiéas practicas pedagdgicas del maestro,
permitiéndole una mejor planificacion y organizacibe las estrategias metodoldgicas de
ensefianza. Sin embargo, el documento es utilizadmocférmula o requisito
administrativo, y no en el contexto y necesidaddsatlimno. El disefio del documento es
adecuado siempre y cuando el maestro lo utiliceocana medida deeflexién sobre su
préactica y no s6lo como una exigencia administaativ

» El disefio curricular presenta una alineacion ad#guentre los estandares, la unidad
didactica y el mapa curricular. No obstante, elhbede estar debidamente alineados, no

necesariamente indica que exista una convenidaagibn de los mismos.
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De la variable Desarrollo Curricular

>

Se puede concluir que en cuanto a la organizaplénificacion y evaluacion, el maestro y
el alumno coinciden en sus apreciaciones. Sin eyoban cuanto a las estrategias de
intervencion (apertura del maestro y presentac®los temas), existe una brecha entre las
opiniones del maestro y las de los alumnos. Lares&n apoya la opinion del alumno en
la mayoria de las preguntas realizadas mediargdadaesta. La observacion indica que el
maestro hace mas énfasis en la planificacion deeoc@o que en la planificacion de las
estrategias metodoldgicas de ensefianza.

Se observo falta de interés y de participacionpaote del alumno en el aula. Este hallazgo
puede estar relacionado al hecho que los alumnas) enayoria, no encuentran interesante
la forma en que el maestro presenta los temas skfianza. Adicionalmente, se observo
que el maestro no esta compartiendo los objetiwsemsefianza con sus alumnos. El
maestro planifica los objetivos en la unidad digacpero no los comparte con el alumno.
Existe una separacion entre la planificacion detstra y las necesidades del alumno vy el
contexto del aula.

El maestro no esta reflexionando sobre sus prégbedagdgicas, sino que éofasis es en

la planificacion del contenido establecido en el edculum de estudios sociales en
inglés. Es decir, las intervenciones did4cticas rjaegan un papel primordial para el
maestro. Esto no es necesariamente culpa del maestro yguwpde ser debido a que el
mismo no ha sido capacitado en esta practica. dtauoién debe orientar al maestro en la
interpretacion y aplicacion de los documentos digkeftb curricular para que sean
comprendidos con una mayor flexibilidad, resultangio una mejora del desarrollo
curricular mediante las practicas pedagodgicas.

Existe una debilidad en el desarrollo curriculdride a que la unidad didactica no refiere a
las estrategias metodoldgicas. La mayoria de losstres de la asignatura de estudios
sociales en inglés no tiene preparacion pedagdgican mayor razon, la institucion debe
brindarles un documento que les permita planifieer estrategias metodolégicas de
ensefianza.

El desarrollo curricular de la asignatura de estudds sociales en inglés es un desarrollo
de contenidos y no de habilidades.

Los maestros en su mayoria no propician mediante supracticas pedagodgicas el

desarrollo del pensamiento critico.
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De la variable Pensamiento Critico

» El pensamiento critices un proceso y una habilidad adquiridaLe permite a la persona
tomar decisiones mas acertadas en todos los aspkrtu vida.

» El aprendizaje debe ser significativo y motivadargp el alumno para que éste pueda
relacionar la informacion nueva con la anteriors lnoaestros deben utilizar estrategias de
enseflanza que sean orientadas a un aprensiigajécativoy que incentive el pensamiento
critico.

» Solamente el 33% de los alumnos observados reaieguntas esenciales durante la clase.

» Los alumnos lograron la puntuacién mas alta (4permriterios “entendimiento del texto” y
“uso del lenguaje”. La puntuacidbn mas baja (2) Iseie en el criterio “interpretacion del
texto”. Aunque el alumno logra entender las ideggresadas en el texto, no logra
interpretarlo adecuadamente.

» La mayoria de los alumnos (60%) no puede argumerfiandamentar sus ideas.

» Los alumnos de noveno grado de la Escuela Americarde Tegucigalpa aun no han
alcanzado un nivel elevado de pensamiento critic&us ideas no son tan relevantes
como pudieran ser y sus fundamentos deben ser fokidos.

» Lo que dicta el disefio curricular de la asignaturade estudios sociales en inglés con

relacion al pensamiento critico no es llevado a [aractica.
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Recomendaciones

Se espera que estas recomendaciones sean dedupiica los maestros y la coordinacion del

departamento de estudios sociales en inglés dsclacla Americana de Tegucigalpa, asi como

para el personal administrativo de la instituciopaya aquellas personas que tengan interés en
el desarrollo del pensamiento critico como proddetccurriculum en el aula.

De la variable Disefio Curricular

» El curriculum de estudios sociales en inglés del weno grado de la Escuela Americana
de Tegucigalpa debe ser més especifidoos estandares son muy amplios y se prestan
para que el maestro tenga dificultad al interplesarLos estandares y los indicadores
deben ser mas especificos y faciles de interpretarrevision del curriculum debe ser
realizada por los maestros de estudios socialesiodeno grado, el coordinador del
departamento de estudios sociales, el coordinadoicalar y el director de secundaria en
un esfuerzo compartido y con el mismo objetivo emta.

» El curriculum de estudios sociales en inglés del weno grado de la Escuela Americana
de Tegucigalpa debe incluir el desarrollo del pensaiento critico en el marco de las
habilidades. El curriculum actual no hace énfasis en cualedaohabilidades especificas
que los alumnos deben desarrollar cogmnaductodel curriculum. Las habilidades que se
espera que los alumnos logren estan implicitas®imdticadores de cada estandar pero no
guedan claras. Las habilidades deseadas en los@upneden detallarse como un anexo al
curriculum o como parte de los indicadores que &orel mismo.

» El mapa curricular debe ser utilizado como una heramienta para reflexion de la
practica pedagdgica Actualmente el mapa curricular se elabora comaeguisito que se
debe presentar mes a mes y no como herramientealatggo. Es muy comun que en la
Escuela Americana de Tegucigalpa el maestro utdlcenismo mapa curricular afio tras
afo. El maestro debe planificar sus unidades da#&cta raiz de las observaciones y
modificaciones que realiza en el mapa curriculard&beria proporcionar un entrenamiento
a los maestros de estudios sociales en cuant@ al dssarrollo del mapa curricular ya que
es una excelente herramienta de trabajo si seautibrrectamente.

» Utilizar multiples textos. El libro de texto puede ser muy util como guia pelrenaestro.
Sin embargo, utilizar solamente un libro de tektath al alumno a un punto de vista Unico.
Se debe exponer al alumno a escritos de multiplegop de vista para que puedan

comparar, analizar y argumentar.
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» Darle sentido al contenido.No podemos ensefiarles historia a los alumnosndisl los
hechos de los valores. La historia no se debdianske forma aislada, como una serie de
eventos que no tienen relacién o repercusion uonsotros. Debemos hacerle a nuestros
alumnos las siguientes preguntas: ¢cual fue etcefbe este evento?, ¢como se relaciona
con este otro que hemos aprendido?, ¢como senianelo hoy si los acontecimientos de la
historia hubieran sido diferentes? ¢cuéles son viastajas y desventajas de este
acontecimiento? Este tipo de preguntas esenciatesrean la teoria y los valores en una

misma.

De las variables Desarrollo Curricular y Pensamierd Critico

A continuacion se hacen algunas recomendacionesiqantivar el pensamiento critico como

producto del desarrollo curricular mediante lascficds pedagdgicas. Adicionalmente, se

espera que siguiendo estas recomendaciones seutogprendizaje mas significativo.

» Hacer preguntas esenciales a los alumndSi las preguntas hechas en clase despiertan la
curiosidad del alumno y tienen relevancia en suwa \difria, contribuiran a una mayor
comprension de lo que se esté ensefiando.

» Al inicio de la clase hacer pruebas cortas y ejercios de conocimientos previos para
despertar el interés del alumno.Este ejercicio puede servir como un “calentamiento
mental’ que le ayuda al alumno a identificar el aeimmediatamente, repasar sus notas y
vincular lo que ya se ha aprendido con los consepieVvos.

» El maestro debe hablar menos para que los alumnogrigan méas oportunidad de
expresarse.El maestro debe de procurar ser un facilitadoramgio el desarrollo del
alumno en el proceso de ensefianza-aprendizajanduitser el poseedor de la verdad y de
la dltima palabra. Si el maestro logra que susdéstites hablen mas, seran ellos los que
estaran pensando sobre el contenido y desarrollandanayor comprension. El alumno
pierde el interés a medida que el discurso del triaes hace muy largo. Es recomendable
que el maestro no hable mas del 30% del tiempdede ¢ cada diez minutos le brinde una
oportunidad a los alumnos de retroalimentaciornoemd individual o trabajo colaborativo.
Para lograrlo,el maestro debe planificar estrategias metodolégisaque sitien a los
alumnos como protagonistas.

» Utilice el método socratico Este método contindia siendo muy efectivo siempraando
el maestro elabore preguntas que requieran de osapéento méas elevado (analizar,

comparar, evaluar) y no de una simple repeticidlo dpie esta escrito en algun texto.
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» Brindarle al alumno oportunidades de escritura queinciten el pensamiento critico
Utilizar palabras claves comecomparacion y contraste, defienda su posicion, qoé
opinion estd mas de acuerdetc., le ayudara al alumno a formar criterio ysot a repetir
informacion.

» Utilizar la rabrica como herramienta de evaluacion Esta herramienta deberia ser
empleada no sOlo para trabajos escritos sino tampara proyectos y discusiones
evaluadas. El maestro muchas veces asume quarel@gabe lo que se espera de él/ella.
Al utilizar una rubrica se reduce esta brecha.

» Planificar trabajos colaborativos que requieran dela interaccion de los alumnoskEl
maestro debe guiar y facilitar el proceso, permit@e a los alumnos ser autbnomos,
creativos y reflexivos. El alumno aprende mejorntloatiene oportunidades para expresar
sus ideas y reflexionar sobre las ideas de los sleinds trabajos colaborativos (con
objetivos claros de los estandares que se quiegearla traveés de ellos) son un medio muy
eficaz para la resolucion de problemas, el andlisispensamiento creativo.

» Brindar oportunidades para utilizar la tecnologia como herramienta para hacer que el
aprendizaje sea mas interesante y cautivador paralmnos. Los videos, grabaciones, el

internet, y otros medios audio-visuales le permiteslumno un aprendizaje mas completo.
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“El alumno no es un bote vacio que se debe llesiraw, un fuego que se debe

26
encender. ?

2 Expresado por David Konzevic en una conferencia impartida a los alumnos y maestros de la Escuela Americana
de Tegucigalpa en mayo del 2008. El sefior Konzevic reside en México y es presidente y director general de

“Konzevic y Asociados”, una empresa internacional de conferencias y consultorias en estrategias de
globalizacidn, economia y finanzas.
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ANEXOS



Anexo 1: Estandares de aprendizaje de la asignaturde estudios sociales en
inglés del noveno grado de la Escuela Americana degucigalpa®

ESTANDAR 1

DEMOSTRAR COMPRENSION DE LOS PATRONES DE CAMBIO EN LA HISTORIA QUE
AFECTAN A LAS PERSONAS, LUGARES Y EVENTOS.

(Tiempo, continuidad y cambio).

Utilizar conceptos como cronologia, causales ylmbo$ que expliguen los cambios dentro de una
sociedad (egj.: rituales religiosos, gobiernosadedio de los sistemas de comunicacioén, etc.)
Identificar y evaluar cambios a largo plazo, lasses que los motivaron y los patrones que se reaite
través de la historia.

Realizar comparaciones alternas de los modelosmyamizan la historia en periodos.

Analizar la documentacién histérica cuantitativa.

Examinar los recursos histéricos desde diferentegos de vista, contextos, prejuicifscluyendo
raza y genero), distorsiones y propaganda.

Analizar el impacto de la revolucién en la politizaeconomia y las sociedades.

Explicar como los ideales y las instituciones gpeyan los conceptos de libertad, igualdad, justcia
ciudadania han cambiado a través del tiempo y desaciedad a otra.

ESTANDAR 2

DEMOSTRAR COMPRENSION DE LA INTERACCION ENTRE LAS S OCIEDADES,
INCLUYENDO EL COMERCIO, LOS SISTEMAS INTERCAMBIARIO S

INTERNACIONALES, LAS GUERRAS Y LA DIPLOMACIA, (CON EXIONES GLOBALES).
Evaluar los conceptos que conciernen las dispaglhistoricas y contemporaneas entre lo que ek idea
y realidad.

Evaluar varios ejemplos en la historia sobre loglimios y sus efectos.

Analizar como la cooperacion o el conflicto inflayen el desarrollo y el control politico, econémico
entidades sociales.

Evaluar cdmo afectan los conflictos politicos @mhidad nacional

Analizar las diferentes formas en las que el coimdra contribuido a crear enlaces y conflictos en y
entre las sociedades seleccionadas para estudio.

Evaluar las relaciones entre los sistemas polifdascreacion de alianzas multinacionales.

Describir diferentes tipos de poderios mundialgsr@litares, corporativos y religiosos).

ESTANDAR 3

DEMOSTRAR COMPRENSION DE LA GEOGRAFIA'Y DEMOGRAFIA Y COMO ESTAS
INFLUYEN Y SON INFLUENCIADAS POR LA HISTORIA DE LA HUMANIDAD
(PERSONAS, LUGARES Y ENTORNOS).

Explicar como el entorno fisico contribuye al desiém de diferentes identidades culturales.

Usar modelos para explicar la relacion entre Wdamos vy los diferentes tipos de comercio

Explicar como los factores sociales, culturalesgnémicos ayudan a formar las caracteristicatosde
diferentes lugares y regiones.

Evaluar el impacto de la migracién en las sociesl&denanas.

Evaluar la influencia reciproca entre la histgria geografia en una region.

%’ Traduccién del inglés al espafiol — propia
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ESTANDAR 4
DEMOSTRAR COMPRENSION DE LA DIVERSIDAD DE LAS DISTI NTAS SOCIEDADES Y
LOS CAMBIOS A QUE ESTAN SUJETAS A TRAVES DEL TIEMP O (CULTURA).
a. Analizar los recursos y las caracteristicas dallfesentes movimientos culturales, religiosos y
sociales.
b. Comparar el desarrollo de las filosofias y ciengi@co-romanas con los origenes del judaismo,
cristianismo e Islam en cuanto al impacto cultamatlerno.
c. Describir la tensién que existe entre los origateekas dos tradiciones intelectuales de oriente; el
monoteismo del Oriente Medio y las ciencias Yy €féss griegas.
d. Examinar las diferentes teorias religiosas.
e. Explicar los origenes y difusién de la ciencia niodesu desarrollo intelectual y los eventos que
han llevado a debilitar en algunos la credibiligazbnfianza en la ciencia.
f.  Examinar modelos del sincretismo, aculturaciémasiynilacion dentro del contexto de sistemas
culturales y de fe.
g- Evaluar las dimensiones religiosas (credos, cédigosomportamiento, rituales, comunidad) de
grupos no-religiosos como las comunas, el patriajsel activismo, el consumismo.
h. llustrar como el arte, la literatura y las costuesbtradicionales influyen y son influenciadas por
la sociedad.
ESTANDAR 5
DEMOSTRAR COMPRENSION DE LOS CAMBIOS PRODUCIDOS EN LA RELACION DE
UNO MISMO CON LA SOCIEDAD A TRAVES DE LA INTERACCIO N CON
COLECTIVIDADES E INSTITUCIONES.
Analizar como las circunstancias sociologicas dendividuo tales como el nivel social, la etniada
la herencia influyen en la percepcion del mundge le rodea.
b. Analizar la socializacién de los individuos por o8, organizaciones e instituciones.
c. Demostrar comprensiéon de cémo y por que las cdltiefiejan y refuerzan ideas opuestas de
género (ej., duro y suave, fuerte y débil, “saliyd”).
Explicar por qué las definiciones culturales dentittad de género persisten y se resisten al cambio.
ESTANDAR 6
DEMOSTRAR COMPRENSION DE LA RELACION ENTRE LAS NECE SIDADES Y
DERECHOS DE LA PERSONA Y EL PODER LEGITIMO O ILEGIT IMO DE CREAR
SISTEMAS DE GOBIERNO Y POSICIONES DE AUTORIDAD (PODER, AUTORIDAD Y
GOBIERNO /IDEALES Y PRACTICAS CIVICAS).
Describir los limites de la socializacion y el pode eleccién del individuo.

. Analizar como y por que los gobiernos distribuyas bbeneficios y las tareas.

Analizar como las condiciones sociales, econémyjgaaliticas contribuyen a establecer y presenar lo
gobiernos.

Evaluar situaciones que se refieren a la distrdrucle los poderes y responsabilidades dentro de los
gobiernos nacionales.

Describir las responsabilidades principales de dobiernos al dictaminar politicas domesticas y
externas.

Explicar cémo la opinién publica afecta la politica

Explicar los origenes de los sistemas politicoseroporaneos (socialismo, comunismo, fascismo,. etc.)
Evaluar las ventajas y desventajas de medios altgrara lograr objetivos politicos especificos.

Explicar la importancia de compartir creenciastpals y civicas y valores de prosperidad econémica
para la preservacion de la democracia constitutiona
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Evaluar el papel del voluntariado y de grupos dmgios en la sociedad y su relacién con el
funcionamiento del gobierno y la milicia.

Analizar el rol de la ley en los sistemas politicos

Evaluar como los medios comunican, dan forma yrotam las ideas de la vida politica.

Evaluar las funciones, responsabilidades, y lossree los lideres de los gobiernos y los servidores
publicos.

ESTANDAR 7

DEMOSTRAR COMPRENSION DE COMO LA ORGANIZACION, PROD UCCION,
DISTRIBUCION Y CONSUMISMO DE LOS BIENES Y SERVICIOS DEPENDEN DE
FACTORES GEOGRAFICOS Y HUMANOS (PRODUCCION, DISTRIBUCION Y
CONSUMISMO).

Describir conceptos econdmicos basicos.

Explicar patrones comerciales de tiempos antiglgsresente en relacion con el intercambio entre
culturas.

Analizar formas en el cual el comercio ha contdbuial cambio econémico en sociedades y
civilizaciones seleccionadas.

Analizar la relacién entre la actividad econdmidasypatrones de comercio y la migracion.

Analizar y evaluar situaciones econémicas desdeunto de vista geografico.

Describir influencias reciprocas de cambios emagidporte y la comunicacion asi como cambios en las
actividades de econ6émicas y comerciales.

ESTANDAR 8

DEMOSTRAR COMPRENSION DE COMO LAS SOCIEDADES INFLUY EN Y A SU VEZ
SON INFLUENCIADAS POR EL DESARROLLO CIENTIFICO Y TE CNOLOGICO.
(CIENCIA, TECNOLOGIA Y SOCIEDAD).

Evaluar las diferentes definiciones del términmtdagia.

Explicar el por qué diferentes grupos socio-ecandsdentro de una cultura reaccionan en forma
diferente a la innovacidn tecnolégica.

Analizar los efectos de la tecnologia en la difosite la cultura y la preservacion de la identidad
cultural.

Describir influencias historicas y actuales dei¢encia moderna en la innovacién tecnolégica.

Explicar si la confiabilidad en la ciencia modesaaesta fortaleciendo o debilitando.

Realizar estudio del principio contenido en laovacion tecnolégica y la investigacion cientifica
comercial y militar y demostrar comprensién deifaglicaciones como resultado de su aplicacion.
Evaluar las causas y las consecuencias de la dfudl proceso auto catalitico de la innovaciéon
tecnoldgica.

Analizar las instancias en las cuales las condésatonémicas han influenciado y son influenciadas
por el desarrollo tecnoldgico y cientifico.

Explicar el rol y los efectos de la tecnologia gilencia en el uso y la adquisicion de recursos.

Nota: Los estandares anteriores se basdhen Diez Temas de Estudios Sociales” de Expectatis

of Excelence (Expectativas de Excelencia)desarrollada por el Consejo Nacional para Essudio
Sociales. Los temas integrados fueron escogidowveende usar estandares diferentes para cada
asignatura (Historia, Geografia, etc.) para quesdio grupo de estandares se aplique a todas las
divisiones de la Escuela Americana.
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Anexo 2: Unidad Didactica

ASIGNATURA:

GRADO:

MAESTRO/A:

PARCIAL:  UNIDAD: SEMANA(S) A CUBRIR:

TEMA:

DESCRIPCION:

ESTANDARES: Por favor referirse a:

OBJETIVOS A LOGRAR: Al final de esta unidad el alumno podra:

METODOS DE EVALUACION:

MATERIALES DE APOYO:
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Anexo 3: Mapa Curricular

Maestro

Grado y Asignatura

Ano Escolar

Agosto Septiembre Octubre Noviembre Diciembre

Estandares

Evaluacion

Habilidades

Contenido

Estrategias de
Ensefianza

———%—
Preguntas
Esenciales

Reflexiones
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Anexo 4: Encuesta al Maestro

ENCUESTA

|. DATOS GENERALES:

Nombre del docente Grado
Materia que ensefia Sexo: Masc._____ Fem.
Afos que tiene como docente Nivel de Estudios
Afos en la institucion

Fecha

Instrucciones: Marque con una X la respuesta con la que mas se identifica.
SALON DE CLASE

éTiene el saldn de clase organizado?
Sl A VECES NO
PLANIFICACION

éSus practicas pedagdgicas siguen una planificacién previamente establecida?
Sl A VECES NO
CONTENIDO

¢El contenido de las lecciones esta de acuerdo con los estandares establecidos en el curriculum de

estudios sociales?

SI___ AVECES NO__

ESTRATEGIAS DE INTERVENCION

éDemuestra apertura a los comentarios y preguntas de todos los estudiantes?
S AVECES_____ NO
éInvierte por lo menos el 30% del tiempo de clase en escuchar a los alumnos?
Sl AVECES_ ___ NO
éPresenta la informacidn a sus alumnos de manera ldgica?

Sl A VECES NO
éPresenta la informacion a sus alumnos de manera interesante?
Sl A VECES NO

éPresenta los recursos de apoyo a sus practicas pedagogicas de manera que incentiven el
pensamiento?

SI____ AVECES_____ NO

é¢Hace preguntas que requieren pensamiento a nivel literal?
SI____ AVECES_____ NO

é¢Hace preguntas que requieren pensamiento a nivel inferencial?
SI____ AVECES_____ NO

éHace preguntas que requieren pensamiento a nivel critico?
SI____ AVECES_____ NO

éDesarrolla ejemplos con sus alumnos relacionados a la resolucién de problemas?
S AVECES_____ NO
éAyuda a los alumnos a relacionar la informacion aprendida y sus habilidades con otras asignaturas?
S AVECES_____ NO
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¢Ayuda a los alumnos a relacionar la informacion aprendida y sus habilidades con su vida cotidiana?
S AVECES_____ NO
¢Ayuda a los alumnos a entender el porqué de lo que estan aprendiendo?
S AVECES_____ NO
éComparte experiencias de sus practicas pedagdgicas con otros maestros acerca de como aprenden

los alumnos mas eficientemente?

S AVECES NO

¢El clima que usted establece en el aula es motivador para sus alumnos?
Sl__ AVECES_____ NO

éReflexiona sobre sus practicas pedagdgicas para la mejora permanente?
Sl__ AVECES_____ NO

¢Atiende a las necesidades individuales de los alumnos?

Sl__ AVECES_____ NO

éConsidera que sus practicas pedagdgicas desarrollan el pensamiento critico de sus alumnos?
S| A VECES NO

¢Qué actividades especificas (estrategias didacticas) realiza para promover el pensamiento critico en
sus
alumnos?

MUCHAS GRACIAS POR SU TIEMPO
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Anexo 5: Encuesta al Alumno

ENCUESTA

I. DATOS GENERALES:

Institucion Grado Sexo: Masc. Fem.

Fecha

Instrucciones: Marque con una X la respuesta con la que mas se identifica.

Sl

VECES

NO

1. ¢Su maestro/a tiene el salén de clase organizado?

2. ¢éSu maestro/a tiene dominio del tema que ensefia?

3. ¢Su maestro/a demuestra interés por el tema que ensefia?

4. ¢Su maestro/a invierte por lo menos el 30% del tiempo de clase en
escuchar a los alumnos?

5. ¢Su maestro/a demuestra apertura a los comentarios y preguntas de
los alumnos?

6. ¢Su maestro/a presenta la informacion de manera logica?

7. ¢éSu maestro/a presenta la informacion de manera interesante?

8. ¢Su maestro/a hace preguntas que requieren pensamiento a nivel
critico?

9. ¢Su maestro/a desarrolla ejemplos relacionados a la resolucién de
problemas?

10. ¢Su maestro/a utiliza diferentes tipos de evaluacion?

11. ¢Su maestro/a utiliza la rdbrica como herramienta de medicién?

12. ¢Qué tipos de evaluacion utiliza su

maestro/a’?
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Anexo 6: Guia para la Observacion Estructurada

GUIA DE OBSERVACION
PRACTICAS PEDAGOGICAS

1. DATOS GENERALES
1.1 Nombre de la Institucion 1.2 Grado____ 1.3 Seccién_____
1.4 Ciudad
1.5 Docente
1.5.1 Puesto del docente 1.5.2 Nivel Profesional

1.5.3 Afios de experiencia como docente
1.5.4 Afos en la institucién
1.5.5 Sexo: Masculino ___ Femenino ___
1.6 Alumnos:
1.6.1 Numero de alumnos en el aula 1.6.2 Sexo: Masc. ___ Fem.

2. PLANIFICACION DIDACTICA SI A VECES NO

2.1 Planifica sus practicas pedagdgicas siguiendo una légica institucional

2.2 Planifica sus practicas pedagdgicas siguiendo una légica personal

3. PRACTICAS PEDAGOGICAS SI AVECES NO

3.1 Comparte con sus alumnos los objetivos de aprendizaje
3.2 Se observa un orden légico en el desarrollo de las practicas
pedagdgicas

3.3 Presenta la informacién de manera ldgica

3.4 Presenta la informacidon de manera interesante

3.5 Toma en cuenta los conocimientos previos del alumno al desarrollar
las practicas pedagogicas

3.6 Ofrece espacios para trabajar de forma individual

3.7 Ofrece espacios para trabajar en grupo

3.8 Organiza a los alumnos en grupos de trabajo cooperativos segun sus
intereses o habilidades

3.9 Se observa interaccién entre docente y alumno

3.10 Se observa interaccidn entre alumno y alumno - L
3.11 Demuestra apertura a los comentarios y preguntas de los alumnos___
3.12 Ayuda a los alumnos a relacionar la informacion y habilidades
aprendidas con su vida cotidiana (aprendizaje significativo)

3.13 Promueve y desarrolla en los alumnos el pensamiento critico

3.14 Mantiene control del aula en todo momento (disciplina)

4. DESARROLLO DE CONTENIDOS SI AVECES NO

4.1 Los contenidos desarrollados corresponden a los estipulados en el
curriculo de inglés de estudios sociales de la institucién
4.2 Desarrolla los contenidos de manera légica para los alumnos
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4.3 Utiliza adecuadamente los materiales curriculares para apoyar el
desarrollo curricular

5. DESARROLLO EVALUATIVO Sl

AVECES NO

5.1 Utiliza diversas técnicas de valoracion para evaluar a los alumnos
5.2 Utiliza los resultados de la evaluacién para apoyar a los alumnos en
su aprendizaje

5.3 Toma en cuenta las actitudes de los alumnos

5.4 Utiliza la retroalimentaciéon como técnica evaluativa cuando

los alumnos la requieren

5.5 Utiliza rubricas como herramientas para evaluar el desempefio del
alumno

5.6 Aclara dudas a los alumnos

6. MATERIALES CURRICULARES

6.1 Unidad Didactica
6.2 Estandares

6.3 Mapa Curricular
6.4 Guia del Maestro

6.5 Libros de texto

6.6 Rubricas o materiales evaluativos

6.6 Cantidad de materiales por alumno es suficiente

6.7 Estado general de los materiales es satisfactorio

7. DESARROLLO PERSONAL DE LOS ALUMNOS EN LA CLASE
Alumno 1
7.1 Es puntual

7.2 Esta preparado con los materiales necesarios para trabajar en la clase
7.3 Demuestra interés por la clase

7.4 Participa en la clase

7.5 Interactua en clase con otros alumnos

7.6 Interactua en clase con el docente

7.7 Aporta experiencias y conocimientos

7.8 Hace preguntas esenciales

7.9 Se muestra satisfecho con las respuestas del docente

Sl

NO

Alumno 2
7.1 Es puntual

7.2 Esta preparado con los materiales necesarios para trabajar en la clase__

7.3 Demuestra interés por la clase

7.4 Participa en la clase

7.5 Interactua en clase con otros alumnos
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7.6 Interactua en clase con el docente

7.7 Aporta experiencias y conocimientos

7.8 Hace preguntas esenciales

7.9 Se muestra satisfecho con las respuestas del docente

Alumno 3 SI NO
7.1 Es puntual

7.2 Esta preparado con los materiales necesarios para trabajar en la clase__
7.3 Demuestra interés por la clase

7.4 Participa en la clase

7.5 Interactua en clase con otros alumnos

7.6 Interactua en clase con el docente

7.7 Aporta experiencias y conocimientos

7.8 Hace preguntas esenciales

7.9 Se muestra satisfecho con las respuestas del docente
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Anexo 7: Rubrica para Comentarios o0 Ensayos Escrit

1 2 3 4 5
A. El estudiante | Poca comprensié | Comprensior Comprensior Buena Excelente
Entendimiento | no ha del texto. parcial del texto. | adecuada del comprension del | comprension de
del texto alcanzado el texto. texto. texto.
nivel 1 - Los ejemplos - Comprension es

¢Ha integrado
ejemplos para
apoyar su
respuesta?

¢Qué tan bien son inadecuados y superficial - Referencias - Referencias y -Una

ha comprendido sin relevancia. adecuadas al textp ejemplos comprension

el estudiante el - Algunos pertinentes al clara del texto

pensamiento o ejemplos tienen texto.

la idea relevancia al - Ejemplos

expresada en el texto. presentados Sor

texto? persuasivos

B. El estudiante | Poca Interpretacior Interpretacior Buena Excelente

Interpretacién | no ha interpretacion del | parcial del texto | adecuada del texto interpretacion del | interpretacion

del texto alcanzado el | texto texto del texto

nivel 1 -Las ideas del -Las ideas son en

¢Qué tan - Las ideas del estudiante son a | su mayoria -Las ideas son -Las ideas son

relevantes son estudiante son en| veces irrelevantes relevantes claramente convincentes y

las ideas del su mayoria relevantes demuestran una|

estudiante? insignificantes o | -Repite y -El analisis es opinién

irrelevantes parafrasea adecuado y -Los ejemplos personal.

¢Ha presentado mayormente apoyado por ayudan a ilustrar

una opinién con -Repite el texto ejemplos un andlisis -Los ejemplos

fundamentos? relevantes escogidos son
relevantes y
persuasivos

C. El estudiante | El argumento e El argumento e El argumento e El argumento e El argumento e

Presentacion no ha poco enfocado y | algo enfocadoy | enfocado y muy bien muy bien

alcanzado el | desarrollado desarrollado desarrollado de | enfocadoy enfocado y

¢Qué tan nivel 1 manera adecuada desarrollado desarrollado y

efectivamente persuasivo

ha presentado

sus ideas el

alumno?

D. Uso del
lenguaje

¢Qué tan claro y
preciso es el
lenguaje
utilizado por el
alumno?

El estudiante
no ha
alcanzado el
nivel 1

El lenguaje e
incoherente y
confuso

El lenguaje es e
ocasiones
incoherente y
confuso

El lenguaje es e
su mayoria claro y
coherente

El lenguaje e
claro, variado y
preciso

El lenguajees
claro, preciso,
conciso y
variado

Elaboracion propia.
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Anexo 8: Matriz de Datos

Resultados encuesta al alumno

Pregunta Sl A NO
VECES

Organizacién

1. ¢, Su maestro/a tiene el salon de clase orgarfizado 45% 53% 2%

Desarrollo de Contenidos

2. ¢Sumaestro/a tiene dominio del tema que ens 67% | 31% 2%

Desarrollo Metodoldgic

3. ¢ Su maestro/a demuestra interés por el temarpae@a 47% | 52% 2%

4. ¢Su maestro/a invierte por lo menos el 30%igi@ldo de clase en escucl | 31% | 48% | 21%

a los alumnos?

5. ¢Su maestro/a demuestra apertura a los conzanygureguntas de los 47% | 48% 5%

alumnos?

Desarrollo Metodolégico Sl A NO
VECES

6. ¢ Su maestro/a presenta la informacion de midgca” 48% | 47% 5%

7. ¢Su maestro/a presenta la informaciémanera interesant 21% | 59% | 21%

Desarrollo Metodoldgic SI A NO
VECES

8. ¢Su maestro/a hace preguntas que requieremgiensaa nivel critico? 52% 41% 7%

Desarrollo Metodol6gico SI A NO
VECES

9. ¢Su maestro/a desarrolla ejemplos relacionatioseaolucion de 52% | 40% 9%

problemas?

Desarrollo Evaluativ SI A NO
VECES

10. ¢Su maestro/a utiliza diferentes tipos de ecidn? 47%  45% 9%

Desarrollo Evaluativo SI A NO
VECES

11. ;Su maestro/a utiliza la rabrica como herrarmida medicién 38% 55% 7%

12. ¢Qué tipos de evaluacidn utiliza su maestro/a?

Seleccion multiple

Ensayos

Proyectos

Respuestas Brev

Verdadero y Fals

Presentaciones ora

Llenar espacios en blanco (Comple
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Resultados encuesta al maestro

Pregunta
SALON DE CLASE SI A VECES | NO
1. éTiene el saldn de clase organizado? 38% 63% 0%
PLANIFICACION
2. éSus practicas pedagdgicas siguen una planificacidn previamente 88% 13% 0%
establecida?
CONTENIDO
3. ¢El contenido de las lecciones esta de acuerdo con los estandares 75% 25% 0%
establecidos en el curriculum de estudios sociales?
ESTRATEGIAS DE INTERVENCION
ESTRATEGIAS DE INTERVENCION SI A VECES | NO
4. ¢Demuestra apertura a los comentarios y preguntas de todos los 88% 13% 0%
estudiantes?
SI A VECES | NO
5. éInvierte por lo menos el 30% del tiempo de clase en escuchar a los 50% 25% 25
alumnos? %
Desarrollo Metodoldgico S A VECES | NO
6. ¢ Presenta la informacién a sus alumnos de manera légica? 100 0% 0%
%
7. éPresenta la informacidn a sus alumnos de manera interesante? 75% 25% 0%
Desarrollo Metodoldgico S A VECES | NO
8. ¢Presenta los recursos de apoyo a sus practicas pedagdégicas de manera 63% 38% 0%
que incentiven el pensamiento?
9. ¢Hace preguntas que requieren pensamiento a nivel literal? 50% 50% 0%
10. ¢Hace preguntas que requieren pensamiento a nivel inferencial? 50% 50% 0%
Desarrollo Metodoldgico SI A VECES | NO
11. ¢Hace preguntas que requieren pensamiento a nivel critico? 100 0% 0%
%
Desarrollo Metodoldgico S| A VECES | NO
12. ¢Desarrolla ejemplos con sus alumnos relacionados a la resolucién de 75% 25% 0%
problemas?
13. ¢Ayuda a los estudiantes a relacionar la informacidn aprendida y sus 38% 63% 0%
habilidades con otras asignaturas?
Desarrollo Metodoldgico SI A VECES | NO
14. ¢Ayuda a los estudiantes a relacionar la informacidn aprendida y sus 50% 50% 0%
habilidades con su vida cotidiana?
Desarrollo Metodoldgico S A VECES | NO
15. ¢Ayuda a los estudiantes a entender el porqué de lo que estan 88% 13% 0%
aprendiendo?
16. ¢Comparte experiencias de sus practicas pedagogicas con otros maestros 50% 38% 13
acerca de como aprenden los alumnos mas eficientemente? %
Desarrollo Metodoldgico S| A VECES | NO
17. éEl clima que usted establece en el aula es motivante para sus alumnos? 50% 50% 0%
Desarrollo Metodoldgico ] A VECES | NO
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18. ¢Reflexiona sobre sus prdcticas pedagogicas para la mejora permanente? 63% 38% 0%
19. ¢Atiende a las necesidades individuales de los alumnos? 50% 50% 0%
Desarrollo Metodoldgico S A VECES | NO
20. ¢Considera que sus practicas pedagodgicas desarrollan el pensamiento 75% 25% 0%

critico de sus alumnos?
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Resultados Observacion Estructurada

Resultados de las Observaciones Estructuradas

2. PLANIFICACION DIDACTICA Sl AVECES | NO
2.1 Planifica sus practicas pedagdgicas siguiendo una ldgica institucional 63% 38% 0%
2.2 Planifica sus prdcticas pedagogicas siguiendo una légica personal 63% 38% 0%
3. PRACTICAS PEDAGOGICAS Sl AVECES | NO
3.1 Comparte con sus alumnos los objetivos de aprendizaje 25% 38% 38%
3. PRACTICAS PEDAGOGICAS Sl AVECES | NO
3.2 Se observa un orden légico en el desarrollo de las practicas 38% 50% 13%
pedagdgicas

Sl AVECES | NO
3.3 Presenta la informacion de manera légica 75% 25% 0%
Desarrollo Metodolégico Sl AVECES | NO
3.4 Presenta la informacién de manera interesante 25% 25% 50%
Desarrollo Metodolégico Sl AVECES | NO
3.5 Toma en cuenta los conocimientos previos del alumno al desarrollarlas | 25% 38% 38%
practicas pedagodgicas
3.6 Ofrece espacios para trabajar de forma individual 100% 0% 0%
3.7 Ofrece espacios para trabajar en grupo 50% 25% 25%
3.8 Organiza a los alumnos en grupos de trabajo cooperativos segun sus 25% 25% 50%
intereses o habilidades
3.9 Se observa interaccion entre docente y alumno 50% 38% 13%
3.10 Se observa interaccién entre alumno y alumno 75% 13% 13%
3.11 Demuestra apertura a los comentarios y preguntas de los alumnos 25% 50% 25%
Desarrollo Metodolégico Sl AVECES | NO
3.12 Ayuda a los alumnos a relacionar la informacién y habilidades 25% 38% 38%
aprendidas con su vida cotidiana
Desarrollo Metodoldgico Sl AVECES NO
3.13 Promueve y desarrolla en los alumnos el pensamiento critico 38% 38% 25%
3.14 Mantiene control del aula en todo momento (disciplina) 75% 25% 0%
4. DESARROLLO DE CONTENIDOS Sl AVECES | NO
4.1 Los contenidos desarrollados corresponden a los estipulados en el 100% 0% 0%
curriculo de ingles de estudios sociales de la institucién
4. DESARROLLO DE CONTENIDOS Sl AVECES | NO
4.2 Desarrolla los contenidos de manera légica para los alumnos 75% 25% 0%
4.3 Utiliza adecuadamente los materiales curriculares para apoyar el 75% 25% 0%
desarrollo curricular
5. DESARROLLO EVALUATIVO
5. DESARROLLO EVALUATIVO Sl AVECES | NO
5.1 Utiliza diversas técnicas de valoracién para evaluar a los alumnos 75% 25% 0%
5.2 Utiliza los resultados de la evaluacién para apoyar a los alumnos en su 25% 25% 50%
aprendizaje
5.3 Toma en cuenta las actitudes de los alumnos 25% 25% 50%
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5.4 Utiliza la retroalimentacion como técnica evaluativa cuando los 38% 38% 25%
alumnos la requieren
5. DESARROLLO EVALUATIVO Sl AVECES | NO
5.5 Utiliza rdbricas como herramientas para evaluar el desempefio del 38% 38% 25%
alumno
5.6 Aclara dudas a los alumnos 75% 25% 0%
6. DESARROLLO PERSONAL DE LOS ALUMNOS EN LA CLASE
Alumno 1 Sl AVECES | NO
6.1 Es puntual 100% 0% 0%
6. DESARROLLO PERSONAL DE LOS ALUMNOS EN LA CLASE Sl AVECES | NO
6.2 Estd preparado con los materiales necesarios para trabajar en la clase 0% 0% 100%
Sl AVECES | NO
6.3 Demuestra interés por la clase 0% 0% 100%
6.4 Participa en la clase 0% 0% 100%
6.5 Interactua en clase con otros alumnos 0% 0% 100%
6.6 Interactua en clase con el docente 0% 0% 100%
6.7 Aporta experiencias y conocimientos 0% 0% 100%
6.8 Hace preguntas esenciales 0% 0% 100%
6.9 Se muestra satisfecho con las respuestas del docente 100% 0% 0%
Alumno 2 Sl AVECES NO
6.1 Es puntual 100% 0% 0%
6.2 Estd preparado con los materiales necesarios para trabajar en la clase 100% 0% 0%
6.3 Demuestra interés por la clase 100% 0% 0%
6.4 Participa en la clase 100% 0% 0%
6.5 Interactua en clase con otros alumnos 0% 0% 100%
6.6 Interactua en clase con el docente 100% 0% 0%
6.7 Aporta experiencias y conocimientos 100% 0% 0%
6.8 Hace preguntas esenciales 100% 0% 0%
6.9 Se muestra satisfecho con las respuestas del docente 100% 0% 0%
Alumno 3 Sl AVECES NO
6.1 Es puntual 100% 0% 0%
6.2 Estd preparado con los materiales necesarios para trabajar en la clase 100% 0% 0%
6.3 Demuestra interés por la clase 0% 0% 100%
6.4 Participa en la clase 0% 0% 100%
6.5 Interactua en clase con otros alumnos 100% 0% 0%
6.6 Interactua en clase con el docente 0% 0% 100%
6.7 Aporta experiencias y conocimientos 0% 0% 100%
6.8 Hace preguntas esenciales 0% 0% 100%
6.9 Se muestra satisfecho con las respuestas del docente 100% 0% 0%
MATERIALES CURRICULARES
7.1 Unidad Didactica 100% 0% 0%
7.2 Estandares 100% 0% 0%
7.3 Mapa Curricular 100% 0% 0%
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7.4 Guia del Maestro 100% 0% 0%
7.5 Libros de texto 75% 25% 0%
7.6 Rubricas o materiales evaluativos 50% 0% 50%
7.7 Cantidad de materiales por alumno es suficiente 100% 0% 0%

100% 0% 0%

7.8 Estado general de los materiales es satisfactorio
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Resultados test de lapiz y papel

Puntuacion (1-10)

Alumno | Entendimiento del | Interpretaciondel | Presentacién de las Uso del Total
texto texto Ideas lenguaje

1 3 3 3 4 3
2 3 2 3 4 3
3 3 2 2 3 2.5
4 3 2 2 3 2.5
5 3 2 3 3 3
6 4 3 3 4 3.5
7 3 2 3 3 3
8 4 3 3 4 4
9 4 3 3 4 4
10 4 4 4 4 4
11 4 3 4 4 3.75
12 4 3 3 3 3.25
13 4 2 3 3 3
14 5 3 3 5 4
15 3 2 2 3 3
16 2 1 1 2 1.5
17 3 1 1 2 1.75
18 3 2 2 2 2
19 3 2 2 2 2.25
20 4 2 3 3 3
21 4 3 3 3 3
22 3 2 3 3 2.75
23 4 3 3 4 4
24 4 3 3 4 3.5
25 4 3 3 4 4
26 4 2 2 3 3
27 3 2 2 2 2.25
28 3 2 3 3 2.75
29 3 2 2 3 3
30 5 3 3 3 4
31 4 3 3 4 4
32 4 3 4 4 3.75
33 5 4 4 4 4.25
34 5 4 4 4 4
35 4 3 3 4 3.5
36 4 3 3 4 3.5
37 3 1 2 3 2.25
38 3 2 2 3 2.5
39 3 1 2 3 2
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Fotografias

rd

Edificio de Secundaria de la Escuela Americanaetgu€igalpa.
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Mision de la Escuela Americana de Tegucigalpa.

Momento en que los alumnos del octavo grado dekafiolar 2008-2009 realizaban
la prueba piloto del test de lapiz y papel.
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Momento en que los aiumnos de noveno grado dedzamnlar 2008-2009 reallzaban la
prueba del test de lapiz y papel.

Momento en que los alumnos del noveno grado deéanolar 2008-2009 de la
Escuela Americana de Tegucigalpa llenaban el imgtnio “encuesta al alumno”.
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Lic. Patricia Mencia, maestra de la asignaturastiede®s sociales en inglés de la
Escuela Americana de Tegucigalpa, quien participlaéencuesta al maestro”.

]

Tesista tabulando los datos del instrumento “ertaustsnaestro”.
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